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1.

Indledning

Den 6kade datoriseringen och globaliserat utbyte av information i samhallet medfér forandringar i
larande och kunskapsbildning. Larande idag ar allt mer beroende av samarbete och utbyte av
information och stravan efter att utveckla kreativitet, innovation, problemldsning och risktagande
(Kalantzis et al, 2003 ; Cope et al, 2011; OECD, 2013). Digital teknik erbjuder idag mojligheter for
aktivt deltagande och kreativt ldrande och inte minst bidrar till utvecklingen av en allt mer
multiliterat varld. Meningsskapande satt som mojliggdr deltagande i nya, framvaxande, natburna
och standigt foranderliga motesplatser 6ppnar ocksa upp for larande och kunskapande i ett
socialt, kulturellt och teknologiskt sammanhang (Jenkins et al., 2006; Leu et al., 2004; Thomas,
2011).

| det EU-finansierade projektet Grénséverskridande Nordisk Undervisning (GNU) samverkar larare,
elever och forskare i Danmark, Norge och Sverige i en co-design process till utvecklingen av
gransoverskridande undervisning. Malet dr att genom en brukardriven ansats undersdka hur
digital teknik kan stodja en griansoverskridande undervisning och samarbete mellan de nordiska
skolorna i dmnena modersmal (danska, svenska, norska), samhallskunskap och historia,



naturkunskap och matematik.

De tre Skandinaviska spraken danska, norska och svenska ar 6msesidigt begripliga, men det kravs
generellt lite anstrangning for att kunna kommunicera pa de egna spraken. Tidigare studier av
grannspraksforstaelse visar pa att sarskilt danskar och svenskar har svarigheter att forsta varandra,
medan norrman klarar sig ratt bra att forstd grannspraken (Maurud, 1976; Delsing & Lundin
Akesson, 2005). Andra faktorer som lyfts fram utdver lingvistisk distans som kan paverka
forstaelsen, ar attityder till grannlander och erfarenheter av spraken (Gooskens & Haug Hilton,
2013; Maurud, 1976; Borestam, 1994). Gooskens & Haug Hilton (2013) visar exempelvis att
sprakkontakt genom geografisk narhet har betydelse for positiv attityd for grannlandet och dess
sprak.

| GNU-projektet har modersmalsfagene svensk, norsk og dansk en szerlig mulighed og udfordring,
fordi det nordiske i disse fag indgar som en vigtig del af indholds- og malformuleringerne. Man kan
sige, at inddragelse af et nordisk indholdsaspekt i form af nabosprog faciliteres, eftersom laererne
ikke behgver lede laenge efter begrundelser for dette indhold. Men de formelle formuleringer og
krav kan pa samme tid vaere en udfordring, blandt andet fordi der ikke er fuldstaendig overens-
stemmelse mellem lzereplanerne i de tre lande, og fordi der ogsa er forskelle i landenes traditio-
ner, nar planernes krav skal udmgntes i konkret undervisning.

Udfordringen for modersmalsfagene i GNU-projektet har saledes veere at identificere og beskrive
det feelles i modersmalsfagene, sa arbejdet med det nordiske pa en og samme tid lever op til de
specifikke krav i de nationale lzereplaner og er meningsfuldt for laerere og elever i den daglige
svensk-, norsk- eller danskundervisning i den enkelte klasse.

Nedenfor fglger i afsnit 2 en sammenligning og analyse af de nordiske styredokumenter for
modersmalsundervisningen, hvorefter vi i afsnit 3 fglger op med et bud pa en model (den sakaldte
GNUkube) til planlaegning, beskrivelse og analyse, som vil kunne anvendes i forbindelse med
graenseoverskridende undervisningsforlgb. | afsnit 4 kobles denne model med et af de konkret
afviklede undervisningsforlgb i GNU-projektet. | forlaengelse af dette beskrives i afsnit 5, hvad der
er blevet arbejdet med i modersmalsdelen af projektet. Afsnit 6 og 7 saetter fokus pa et par af
GNU-projektets centrale fokusomrader: Dels de muligheder og udfordringer, man stgder ind i, nar
den graenseoverskridende nabosprogsundervisning foregar virtuelt (afsnit 6), dels de inklusions-
muligheder den graenseoverskridende undervisning potentielt kan have (afsnit 7). Endelig
afrundes helt kort i afsnit 8.

2.
Analyse af leereplanerne i svensk, norsk og dansk



Ser man pa de overordnede formal for modersmalsundervisningen i Sverige, Norge og Danmark
kan man i fgrste omgang haefte sig ved, at det nordiske i form af nabosprogsundervisning naevnes
specifikt i formalene for svensk og dansk. | Sverige hedder det i Amnets syfte i Kursplanen:

Undervisningen ska dven bidra till att eleverna far méta och bekanta sig med savdl de
nordiska grannspraken som de nationella minoritetssprdken. (Skolverket 2011)

Tilsvarende fremgar fglgende i Formal for faget dansk i Faelles mal':

Undervisningen skal give eleverne adgang til de skandinaviske sprog og det nordiske
kulturfeellesskab. (Undervisningsministeriet 2009)

| Leereplan i norsk i Kunnskapslgftet naevnes det nordiske og nabosprogsundervisningen slet ikke i
Formalet. | stedet star der:

Norskfaget befinner seg i spenningsfeltet mellom det historiske og det samtidige, det
nasjonale og det globale. A se norsk sprak, kultur og litteratur i et historisk og internasjonalt
perspektiv kan gi elevene stgrre forstaelse for det samfunnet de er en del av.
(Utdanningsdirektoratet 2013)

Man kan tolke det sadan, at det nordiske og nabosprogene i Norge indgar som en naturlig del af
det internationale og det globale perspektiv.

Nar det kommer til de mere konkret formulerede mal med undervisningen pa de enkelte
klassetrin, er det den norske og danske laereplan, der ligner hinanden mest med krav om
henholdsvis lytte- og laeseforstaelse pa nabosprogene:

e lytte til, forstd og gjengi informasjon fra svensk og dansk.
e gjengiinnholdet og finne tema i et utvalg tekster pa svensk og dansk. i
(Utdanningsdirektoratet 2013)
0og
o lytte til norsk og svensk med forstdelse.
o laese og forstd norske og svenske tekster."
(Undervisningsministeriet 2009)

| den svenske beskrivelse af centralt innehall i undervisningen stilles der i modsaetning til
beskrivelserne i norsk og dansk ikke specifikke krav om lytteforstaelse. Til gengeaeld finder man et
tilsyneladende tydeligere og mere konkretiseret nordisk fokus, hvad angar indholdsomraderne
under Berdttande texter och sakprosatexter:



e Skénlitteratur fér ungdomar och vuxna fran olika tider, fran Sverige, Norden och 6vriga
vdrlden. {(...).

e Ndgra skénlitterdrt betydelsefulla ungdoms- och vuxenboksférfattare fran Sverige, Norden
och évriga vdrlden och deras verk, samt de historiska och kulturella sammanhang som
verken har tillkommit i.

e Sprdkbruk i Sverige och Norden. Nagra varianter av regionalt férgat talsprdk i Sverige och
olika sprék i Norden. Ndgra kdnnetecknande ord och begrepp samt skillnader och likheter
mellan de olika spréken.”

(Skolverket 2011)

Alt i alt kan man sige, at selv om der er forskelle landene imellem, ligger kravene om inddragelse af
et nordisk perspektiv forholdsvis taet pa hinanden i beskrivelserne — dog med varierende vaegt pa
hhv. det talte og de skrevne sprog.

Hvis man kigger videre og bort fra det nordiske og undersgger laereplanernes beskrivelser og krav i
gvrigt, ser det ved fgrste gjekast ud som om, at de tre landes modersmalsfag langt hen ad vejen
ligner hinanden med formuleringer om bl.a. sprog og kommunikation samt laesning og skrivning
som led i elevernes identitetsudvikling. Holder man imidlertid malene pa de enkelte klassetrin
sammen med fagenes formal, fremtraeder alligevel visse forskelle:

Skgnlitteraturen i form af fiktion har en helt central rolle i danskfagets undervisning, og i
formuleringerne i lereplanen er der et staerkt fokus pa elevernes personlige oplevelse og
forstaelse. Dette medfgrer i praksis en accentuering af tolkning pa et tematisk niveau i
undervisningen.

Sammenlignet hermed virker det umiddelbart som om, at man i hgjere grad kan karakterisere
svensk og norsk som sprog- og feerdighedsfag, hvor oplevelsessiden er nedtonet, og hvor
litteraturen i hgjere grad end til personlig identitetsudvikling anvendes til konkret arbejde med
laeseforstdelse og mere méalbare feerdigheder og kompetencer”.

Ovenstaende, som ogsa understgttes af vores erfaringer og oplevelser fra GNU-projektet med
modersmalsundervisningen i Sverige, Norge og Danmark, har betydning for det greenseover-
skridende samarbejde om undervisning i de tre lande. Divergerende forstaelser af fagenes
identitet og tradition ma og bgr diskuteres og afstemmes af de deltagende lzerere, nar man skal
beskrive og planlaegge falles forlgb.

3.
GNU-kuben - en fagdidaktisk model for graenseoverskridende samarbejde i modersmal



Som et hjelperedskab til at beskrive og planlaegge, analysere og diskutere modersmalsundervis-
ning har vi udviklet en modersmals-udgave af den sakaldte GNUbiske kube (figur 1), som oprinde-
lig blev beskrevet af GNU-projektets matematikfaggruppe (se Pareto m.fl. 2013).

Modellen er et forsgg pa pa tveers af modersmalsfagene i Sverige, Norge og Danmark at
identificere faelles formuleringer vedr. mal, indhold og kompetencer, der i kombination med
hinanden vil kunne bidrage til en nordisk mervaerdi i undervisningen.

Figur 1: GNU-kuben i modersmdl

Gennem undersggelse af modersmalsfagenes laereplaner og konkrete erfaringer fra GNU-projektet
peger vi i modellen pa tre innehdllsomrdden/mal, som dels peger pa det nordiske (punkt 1), og
dels pa tekstarbejde (punkt 3), som bl.a. indbefatter genrearbejde (med savel fiktive som ikke-
fiktive tekster), der generelt star meget staerkt i modersmalsfagene, og som i GNU-sammenhaeng
har vaeret omdrejningspunktet i mange forlgb. Endelig peger vi pa digitale tekster og medier



(punkt 2), der i et udvidet (og multimodalt) tekstbegreb indgar side om side med mere “traditio-

nelle” (skrevne) tekster, jf. punkt 3. Nar vi peger pa digitale tekster og medier som et saerskilt

omrade, er det ogsa fordi samarbejdet i GNU-projektet langt hen ad vejen har vaeret baret af

forskellige digitale veerktgjer, der saledes pa én og samme tid har fungeret som understgttende

for samarbejde og kommunikation og som en del af fagenes og undervisningens indhold.

Indholdsomraderne/malene er formuleret sa de alle understreger sigtet med GNU-samarbejdet i

modersmal, hvor der har vaeret fokus pa det feelles nordiske, men pa en made sa det faelles har

kunnet integreres i den almindelige modersmalsundervisning i de tre lande.

De tre innehallsomraden/mal er nedenfor sammenstillet for de tre landes vedkommende (se ogsa

analysen af leereplanerne i afsnit 2):

Norska

Svenska

Danska

1. Sprakbruk, samhalle och kultur i Norden

Sprakbruk - Kultur

o forklare bakgrunnen for at det
er to likestilte norske
malformer, og gjgre rede for
sprakdebatt og spraklig
variasjon i Norge i dag

e gieksempler pa og
kommentere hvordan
samfunnsforhold, verdier og
tenkemater framstilles i
oversatte tekster fra samisk og
andre sprak

. Skonlitteratur som

belyser manniskors villkor och
identitets- och livsfragor.

och deras verk, samt de
historiska och kulturella
sammanhang som verken har
tillkommit i.

udvikle sproglig og kulturel
kompetence til brugien
globaliseret verden.

2. Digitala texter och medier

e  orientere segi store
tekstmengder pa skjerm og
papir for a finne, kombinere og
vurdere relevant informasjon i
arbeid med faget

e lese og analysere et bredt
utvalg tekster i ulike sjangere
og medier pa bokmal og
nynorsk og formidle mulige
tolkninger

e planlegge, utforme og

Lasstrategier for att forsta, tolka
och analysera texter fran olika
medier. Att urskilja texters
budskap, tema och motiv samt
deras syften, avsandare och
sammanhang.

Strategier for att skriva olika
typer av texter med anpassning
till deras typiska uppbyggnad
och sprakliga drag. Skapande av
texter dar ord, bild och ljud

layoute tekster, sa det fremmer
kommunikation og vidner om
aestetisk bevidsthed

skrive pa computer med
hensigtsmaessig skriveteknik og
bruge computeren som
redskab

udtrykke sig i billeder, lyd og
tekst i komplekse produktioner
samt i dramatisk form




bearbeide egne tekster
manuelt og digitalt, og vurdere
dem underveis i prosessen ved
hjelp av kunnskap om sprak og
tekst

beskrive samspillet mellom
estetiske virkemidler i
sammensatte tekster, og
reflektere over hvordan vi
pavirkes av lyd, sprak og bilder

samspelar.

Redigering och disposition av
texter med hjalp av dator. Olika
funktioner for sprakbehandling i
digitala medier.

Muntliga presentationer och
muntligt berattande for olika
mottagare, om dmnen hamtade
fran skola och samhallsliv.
Anpassning av sprak, innehall
och disposition till syfte och
mottagare. Olika hjalpmedel, till
exempel digitala verktyg, for att
planera och genomféra
muntliga presentationer.
Beskrivande, forklarande,
utredande, instruerande och
argumenterande texter, till
exempel tidningsartiklar,
vetenskapliga texter,
arbetsbeskrivningar och
blogginlagg. Texternas syften,
innehall, uppbyggnad och
sprakliga drag.

Texter som kombinerar ord, bild
och ljud, och deras sprakliga
och dramaturgiska
komponenter. Hur uttrycken
kan samspela med varandra, till
exempel i tv-serier,
teaterforestdliningar och
webbtexter.

3. Kritisk forhallning till texter och information

integrere, referere og sitere
relevante kilder pa en
etterprgvbar mate der det er
hensiktsmessig

forklare og bruke
grunnleggende prinsipper for
personvern og opphavsrett ved
publisering og bruk av tekster

Informationssékning pa
bibliotek och pa Internet, i
bdcker och massmedier samt
genom intervjuer.

Hur man citerar och gor
kallhanvisningar.

Hur man sovrar i en stor
informationsmangd och provar
kallors tillforlitlighet med ett
kallkritiskt forhallningssatt.

bruge ordforklaring,
opslagsveerker, ordbgger og
sggning pa internet som et
naturligt redskab til forstaelse
af ord og fagudtryk

laese sig til viden i fagbgger,
aviser, opslagsvaerker og pa
internet

foretage malrettet og kritisk
sggning af sken- og faglitteratur
pa bibliotek og i digitale medier
til egen laesning og
opgavelgsning

kunne anvende
informationsteknologi kritisk
med reference til benyttede
kilder

spge og anvende information
og dokumentere kendskab til
kritisk anvendelse af
spgeresultaterne

Tabell 1: Syntes 6ver innehdll/mdal i de nordiska Idroplanerna




Férmdgor/kompetenser peger pa forskellige konkrete vinkler pa arbejdet med med sprog og
kommunikation i modersmalsfagene.

Beskrivelsen af mervdrden i kuben peger dels pa noget mere generelt i form af nysgerrighed,
motivation, inklusion og samarbejde mv. (punkt 1 og 6), dels pa omrader, som er specikt relevante
for modersmalsfagene. Det greenseoverskridende samarbejde indeholder, hvad angar sprog og
kommunikation, i sig selv en mervaerdi (punkt 2), der ikke kan opnas i det enkelte land alene.
Punkt 3 angiver en form for metasproglig og —kulturel bevidsthed, som ligeledes kun kan opnas via
det graenseoverskridende samarbejde, mens punkt 4 og 5 bl.a. fokuserer pa sprog og
kommunikation i teknikmedierede og virtuelle sammenhange, som har vaeret baerende elementer
i GNU-projektet.

Nedenfor udfoldes de 6 punkter under mervarde mhp. hvordan denne mervaerdi kan tilstraebes
eller opnas gennem det nordiske samarbejde og undervisningen i og med nabosprogene:

Mervarde 1: Nyfikenhet, motivation och inkludering

— Genom att man ska samarbeta med elever i ungefar samma alder fran ett nordiskt
grannland vacks nyfikenhet

— Elevernas naturliga nyfikenhet pa sina grannlander skapar motivation

— Motivationen starks genom att det finns verkliga mottagare

— Samverkan i grupper nar det galler innehadllet i amnet starker inklusionen i grupper

Merviarde 2: Autentiska sprakupplevelser

— Det autentiska finns i det pagaende arbetet, bade i motet med texter och sprak (talat och
skrivet)

— All kommunikation ar autentisk, det finns verkliga samarbetspartners

— Eleven far genom det gransoverskridande samarbetet erfara i verkligheten istallet for att
forsoka rekonstruera

Mervarde 3: Utveckling av spraklig och kulturell metamedvetenhet/bevidsthed och identitet

— | ett mote med sprakliga skillnader skapas en situation dar det blir naturligt for eleverna att
behdva forklara for varandra vad man menar med olika ord och uttryck, synsatt etc.
Samtalet om sprak och kultur blir ett satt att tilldela sprakdmnet det ”stoff” som
svenskdamnet ibland har svart att synliggora, vilket i sin tur resulterar i att sprak ofta
reduceras till det som bland andra Nystrom (2000) beskriver som ett amne dar sprak ses
som ett verktyg snarare dn ett dmne att lara sig ocksa om — svenskamnet som mer an
"bara” textproduktion. Metasamtalen om sprak ger fordjupade insikter i dels det egna
spraket men ocksa i de nordiska spraken vilket i sig direkt svarar mot laroplanens
formuleringar i kunskapskraven (Skolverket, 2011).

— Eleverna utvecklar kunskaper om likheter och skillnader i de nordiska spraken och spraks
ursprung och anvandning, exv. att betydelsen i orden skiljer sig i de nordiska spraken, vilket
kan fa konsekvenser



— Eleverna utvecklar kunskaper om likheter och skillnader inom skolsystem, undervisning,
fritidsintressen och kultur

— Medvetenhet om sprakbruk i de nordiska motena leder till utveckling av sprakliga
strategier och anpassning av spraket till mottagare och situation, exv. att vara tydlig

— Eleverna utvecklar en generell kdnsla for sprak och kultur: att lara sig ett sprak gor det
|attare att relatera till andra sprak och kulturer

— Eleverna utvecklar en gemensam nordisk kulturell identitet

Mervarde 4: Utveckling av teknikmedierade och sprakliga strategier

— Eleverna far genom det gransoverskridande nyttja digitala verktyg av olika slag for att
kommunicera pa olika satt

— Eleverna far utveckla strategier for att anvanda och anpassa olika teknikmedier for att na
fram med sina sprakliga budskap

Mervarde 5: Bruk och forstaelse av virtuell kommunikation

— Eleverna utvecklar en medvetenhet, kansla for och kompetens i att samverka oberoende
av tid och plats

— Eleverna utvecklar en kompetens i anvandning av virtuell kommunikation och digitala
verktyg for detta

Mervarde 6: Gransoverskridande och kollaborativt samarbete och samskapande

— Eleverna utvecklar kunskaper och kompetenser i att granser av olika slag (t ex landsgranser
och aldersgranser) kan 6verbryggas

— Skillnader i hur undervisningen bedrivs leder till en reflektion 6ver ”vi gor sa — de gor sa —
varfor?”, dvs en amnes/fagdidaktisk refleksion.

4.

Refleksioner over et undervisningsforlgb

Den GNUbiske kube giver pa et generelt plan god mulighed for at overveje og reflektere over mal
og indhold i relation til den merveerdi, det greenseoverskridende samarbejde kan give.



| ét af GNU’s undervisningsforlgb i modersmal: Nordisk Kortprasa — et undervisningsforlgb pG
tveers af graenserne” , arbejdes der indholdsmaessigt (jf. GNU-kubens innehdllsomréden/mél) med
nordisk sprog og kultur som det centrale, samtidig med at eleverne i forlgbet naturligt i deres
analyse- og responsarbejde tvinges til at forholde sig kritisk og aestetisk til savel de littersere
tekster i forlgbet som til de konkrete analyser, der udveksles pa tvaers af graenserne. | dette forlgb
er digitale texter og medier nedtonet som indholdskategori og ma mere opfattes som et vaerktgj,
der anvendes til kommunikation og udveksling af tekster. | beskrivelsen af forlgbet opsummeres:

Gennem de valgte elementer i arbejdet kom vi gennem en stor del af modersmdlsfagenes
omrader. De blev keedet sammen i en sammenhang, sddan at de enkelte discipliner; laesning,
oplaesning, analyse og fortolkning, skriftlig fremstilling og respons understgttede hinanden.
Arbejdet med nabosprogene virkede som en naturlig del af et i gvrigt relevant arbejde.

| denne formulering afspejles fgrst og fremmest GNU-kubens 5 ”férmdgor/kompetenser”. Med
Kubens formulering: Ldsa, analysera och férsta nordisk skénlitteratur och andra texter som
omdrejningspunkt, arbejdes der i forlgbet naturligt med de gvrige kompetencer i stgrre eller
mindre grad. Om den nordiske mervaerdi konkluderer leererne om forlgbet.

I vores projekt var der en aldersforskel pa eleverne — de norske elever var to dar yngre end de
danske og svenske. Dette gav en merveerdi i elevernes metabevidsthed. Arbejdet i smd
grupper, brug af IT, valg af korte tekster samt brug af “Cooperative Learning-strukturer” var
0gsd med til at inkludere Izesesvage elever.

Seerligt arbejdet med oplaesning og indspilning af teksterne fik en nordisk mervaerdi, idet der er
en umiddelbar motivation for at tale tydeligt og velartikuleret, nar det skal forstds af
kammeraterne i de andre lande.

Vi har fremhaevet formuleringer, som genfindes i GNUkubens beskrivelse af mervaerdi, nemlig at
eleverne pa et alment plan profiterer af samarbejdet mht. motivation og inklusionsmuligheder, og
at de fagligt i forbindelse med udveksling af opleesninger pa tvaers af graenserne ngdvendigvis ma
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have ekstra fokus pa det retoriske for at kunne blive forstaet. Endelig er det interessant at laererne
naevner elevernes udvikling af metabevidsthed som en fglge af mgdet mellem elever fra de tre
lande (og her ydermere med forskellig alder).

Som et supplement til GNUkuben har vi prgvet at udvikle en model, der maske i hgjere grad end
kuben indfanger det behov leererne i de enkelte lande kan have for ogsd at have fokus pa de
specifikke nationale krav til undervisningen i modersmélsfagene"".

Pyramideformen i nedenstaende figur 2 signalerer, at der er nogle grundlaeggende nationale krav
(niveau 1), som den enkelte leerer skal tage udgangspunkt i, og som den faelles undervisning altsa
ma bygge pa. | toppen af pyramiden (niveau 4) finder man den mervaerdi, som er et vaesentligt
argument for, at det graenseoverskridende nordiske samarbejde og undervisningen i nabosprog i
modersmalsfagene har et stort potentiale, der i parentes bemaerket ogsa kan raekke ud over det
snaevert nordiske perspektiv. Mellem disse to niveauer findes de feelles formulerede mal pa tveers
af graenserne (niveau 2) samt det indhold og de aktiviteter i undervisningen (niveau 3), som skal
pege frem mod opfyldelsen af kravene i laereplanerne:

4:
Nordisk mervaerdi

Det konkrete fzelles forlgb
med indhold og aktiviteter

Overordnede mal for det faelles undervisningsforlgb

1: 1: 1:
Kompetansemal, norsk Centralt innehal, svensk Trinmal, dansk

Figur 2: Beskrivelses-og planlaegningsmodel til nabosprogsundervisning

Pyramiden laegger op til, at laererne i planlagningsfasen med udgangspunkt i de nationale krav i
faellesskab reflekterer fagdidaktisk og maske bliver i stand til at se fagene "udefra”: Ligheder og
forskelle mellem de tre landes lzereplaner og skoletradition bliver tydeligere ved at blive holdt op
imod hinanden, samtidig med at den falles planlaegning kan bidrage til at kvalificere den enkelte
laerers daglige undervisningspraksis. (Se i gvrigt ogsa sammenstillingen af de tre landes
innehdllsomrdde/mal i afsnit 3 ovenfor).
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| forbindelse med konkretisering af modellen med beskrivelse af indhold og aktiviteter i felles
graenseoverskridende forlgb har den enkelte laerer i gvrigt mulighed for i den lokalt forankrede
undervisning i det enkelte undervisningslokale at afsaette tid til delelementer, som muligvis kun er
relevante og aktuelle i forhold til det pageeldende lands leereplaner. Men det ma selvfglgelig
forega pa en made, sa det samlede forlgb stadig fremstar meningsfuldt for bade laerere og elever.

Alt i alt er det tanken, at pyramiden sammen med GNUkuben kan lzegge op til fagdidaktiske
diskussioner og refleksioner bade nationalt og pa tvaers af graenserne.

5.

Nordiska i gransoverskridande undervisning

Klasser i de tre landerna samarbetar i tre-parts eller tva-parts klassmatcher och har genomfoért ca
fem arbeten per @mne sedan projektstart 2011, lite beroende pa nar klassen och lararen initierade
sitt arbete i GNU-projektet. Klassprojekten med fokus pa modersmalsundervisning foljer tydligt
laroplanens innehdll och mal da majoriteten av de genomférda projekten har fokuserat pa
sprakbruk och skonlitteratur — se dversikten i Tabell 2. Samtidigt antyds utvidgningar till andra
textgenre utover berattande och dikter. Har figurerar framst informationstexter i form av
tidningsgenre eller andra faktatexter. Hirmed sker garna en integrering med andra, néarliggande
amnen.

Vad gadller de digitala resurserna, utnyttjas generellt verktyg och program som erbjuder produktion
av multimodala texter (Voicethread, Present.me, Pixton, Minecraft), kollaborativa ytor (Google
docs, wiki) och verktyg for kommunikation och synkrona moéten (Skype, AC, Google+, Facebook,
Twitter). Darutover tar eleverna ofta till andra resurser till hjalp som ordlistor och
oversattningsverktyg tillgdngliga pa natet. Eleverna utvecklar sina digitala fardigheter i
anvandningen av olika applikationer och online-resurser, lar sig att samarbeta och férdela arbete,
samt dven forhalla sig kritiskt till informationen.

Det skrivna ordet och att lyssna pa grannspraken har varit viktiga ingredienser for
grannspraksforstaelsen och ett nddvandigt komplement i bade ndrsamtalen som det delade
materialet. Eleverna har skapat korta filmpresentationer av sig sjdlva, last in texter med tydligt
uttal och langsam takt, fort chattsamtal synkront med online konversationer.

Nedenstaende tabel giver en fornemmelse af, hvad matchgrupperne har samarbejdet om — og
hvordan. Tabellen kan i sagens natur ikke vaere fuldt deekkende, da elever og lzerere generelt har
anvendt et bredt spektrum af samarbejdsvaektgjer.

| Varen 2012: 3 klasser, ak 6, 7 |
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Vardagslivet i Norr Presentationer: Voicethread, Present.me,
Presentera skolan Google+; Skype
Hosten 2012: 4 klasser, ak 5-6, 7-8
Novellstafett Google docs, Adobe Connect
Nordisk kortprosarosa Skype, wiki
Tidningsgenre Google docs
Tecknade serier Pixton, wiki, Aobe Connect
Varen 2013: 4 klasser, ak 5-6, 7-8
Jounalistiske genrer Skype
Ungdomsforfattare Wiki, Adobe Connect
Dikter, Valans spadom Wiki Adobe Connect
Hosten 2013: 6 klasser, ak 4-5, 7-9
Poptexter/popmusik wiki
Nordisk lyrik Skype, wiki
Nordisk fiktion wiki
Nordisk rapmusik wiki
Beratta med film Papper, film, Facebook
Miljobeskrivningar Minecraft, papper, Adobe Connect
Varen 2014: 4 (5) klasser, ak 4-5, 7-9
Nordisk lyrik Wiki, Adobe Connect
Kortfilm — analyse og produktion Skype, Facebook
Maénskliga rattigheter Facebook
Kommunicera sprakskillnader Twitter, Google docs, Adobe Connect

Tabell 2: Oversikt 6ver projekt i modersmdl

6.
Samarbete med stod av digitala verktyg i gransoverskridande grannspraksundervisning

Anviéindning av digitala verktyg i undervisningen

Kan vi anvanda digitala verktyg i granséverskridande grannspraksundervisning? Sjalvklart kan bade
synkrona och asynkrona verktyg skapa majligheter for samverkan mellan elever i ett virtuellt
klassrum vid all undervisning. Ett syfte i GNU-projektet ar ocksa att i pedagogiska ansatser
anvanda IT och digital teknologi for att involvera elever och ldrare i samverkande undervisning.

Synkrona verktyg ger mojligheter for elever och larare att dela en interaktiv yta for att bland annat
kommunicera muntligt, skicka textmeddelanden, ladda upp dokument och presentationer
(McBrien, J, L, Jones, P, Cheng, R, 2009; Svensson & Forssell Eriksson, 2014a). Detta pavisas ocksa
bland annat i Johansson Svensson, Rustand, Sofkova Hashemi och Steffensen (2013). Bade elever
och larare ar oftast positiva till att anvdanda synkrona digitala verktyg. Daremot har studier visat att
kommunikationen mellan larare och ldrare och mellan larare och elever @ar mer lyckosam an
kommunikation mellan elever och elever. Manga elever vittnar om tekniska svarigheter vid
anvandning av synkrona digitala verktyg som minskar deras forutsattningar for larande (Ng, 2007).
Asynkron kommunikation vid undervisning innebar ofta att wikis, bloggar och gemensamma
dokument anvands av bade elever och larare. Dessa digitala verktyg kan anvandas for samarbete
pa olika satt. Larare kan till exempel anvdanda dessa verktyg for att skapa en gemensam pedagogisk
planering (Svensson & Forssell Eriksson, 2014b). Och dessa verktyg kan naturligtvis anvandas av
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eleverna for att samverka i olika larandesituationer. Verktygen kan anvandas som en samlad plats
for att lagra gemensamma bidrag. De kan ocksa anvandas for att utveckla, dela och samverka i
gemensamma uppgifter. Men ocksa nar det galler asynkrona digitala verktyg rapporteras det om
tekniska aspekter som staller till problem. Speciellt &r dessa problem relaterade till att verktygen
uppfattas som lite svara att anvanda, och att inte funktioner och anvandning alls paminner om
andra ordbehandlingsprogram eller andra bekanta anvandargranssnitt (Hughes & Narayan, 2009).

Digitala verktyg i ldroplanerna
De formella kraven som finns i de nordiska laroplanerna fokuserar digitala verktyg i olika
formuleringar. Den danska laroplanen foreskriver att eleverna ska:

"anvende informationsteknologi og elektroniske mediers muligheder bevidst og
hensigtsmaessigt” och
"anvende informationsteknologi til ségning og kommunikation”.

| Norge uttrycks krav pa anvandning av digitala verktyg da laroplanen sager att:

"digitale ferdigheter i norsk er G bruke digitale verktgy, medier og ressurser for @
innhente og behandle informasjon, skape og redigere ulike typer tekster og
kommunisere med andre”.

| Sverige foreskriver laroplanen att skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen
grundskola:

"kan anvidnda modern teknik som ett verktyg fér kunskapssékande, kommunikation,
skapande och Idrande”.

Generella utmaningar med digitala verktyg

Hur kan da larare och skolledning se till att laroplanerna uppfylls nar det géller anvandning av den
digitala tekniken? Bade problem och majligheter med de digitala verktygen florerar, och riskerar
ibland att 6verskugga varandra. Manga fallgropar existerar och for att samarbete med stod av
digitala verktyg ska fungera sa galler det att vara forberedd. Att noggrant planera for
genomférande av denna typ av samverkan ar en viktig forutsattning for att den ska lyckas, och for
att den ska kunna fa det avsedda pedagogiska mervardet.

Att kunna kombinera olika digitala verktyg med pedagogiska aspekter ar en stor utmaning. Som
larare har man kanske inte tidigare arbetat med digitala verktyg i ett sammanhang dar samverkan
mellan elever pa olika skolor sker. Manga digitala verktyg ser ut att vara relativa latta att anvanda,
men ibland kan nagot specifikt problem uppsta som ar valdigt svart att I6sa for nagon som inte ar
fullt insatt i det specifika verktygets funktionalitet.
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Hdrdvarurelaterade utmaningar

Natverk och tillgang till Internet och datorer i skolan &r en forsta forutsattning som maste
uppfyllas for att kunna lyckas med samverkan inom undervisningen. Problem uppstar ibland da
olika natleverantorer inte haller utlovad prestanda i bredband och natverk, sa att
Internetanslutningar inte fungerar andamalsenligt. Da riskerar alla planer pa samverkan mellan
olika skolor att omkullkastas. Da skolornas natverk ofta ocksa ingdr i kommunernas natverk
behover all datatrafik som sker pa skolorna samsas med datatrafiken i den évriga kommunala
verksamheten. Belastningen pa de kommunala ndtverken verkar vara som storst mellan ca kl 10
och 14, och i vissa kommuner ar belastningen alltfor hog under dessa tider. Med nuvarande
begransningar i kapacitet i dessa kommuner ar det inte meningsfullt att halla igdng
samverkansprojekt mellan elever i andra skolor. Andra tekniska begransningar kan férekomma pa
olika skolor. Till exempel kan vissa operativsystem vara instabila i vissa ndtverk, och da géller det
att hitta alternativa maojligheter. Annan kringutrustning, sdsom headset, webbkamera och
konferensmikrofoner, behover kunna stodjas av dator och den mjukvara man anvander. Det
innebar att kringutrustningen behdver vara relativt ny, da tekniksprangen gar snabbt framat, och
gammal kringutrustning blir oanvandbar.

Mijukvarurelaterade utmaningar

Det finns en mangd olika digitala verktyg att anvdanda i pedagogiska sammanhang, som kan
anvandas vid samverkan mellan elever i de norska, danska och svenska skolorna. Det kan finnas
olika forutsattningar att anvanda de olika digitala verktygen pa de olika skolorna i de olika
landerna. Det kan finnas olika riktlinjer och policies nar det galler sédkerhet och intrang, nar det
galler olika tekniska plattformar, men det kan ocksa finnas olika administrativa och ekonomiska
ramar som paverkar vilka programvaror och digitala verktyg som kan anvandas i undervisningen.
Detta innebar svarigheter for de enskilda lararna att kanna till och att kunna ta reda pa vilka
forutsattningar som galler for ett gransoverskridande samarbete.

Nar det galler digitala verktyg for anvandning i pedagogiska sammanhang finns det oftast inget
”standardiserat” anvandargranssnitt att “falla tillbaka” pa. Man kan alltsa inte |6sa liknande
problem pa ”liknande satt”, for man har kanske inte stott pa problemen tidigare och man har
kanske inte anvant liknande digitala verktyg. Dessutom har manga av dessa digitala verktyg for
samverkan varken den funktionella uppbyggnad eller "standardiserade” anvandargranssnitt som
manga andra vanliga office-program har.

Utmaningar vid synkrona méten

For synkrona moten behover tekniken testas och “stéllas in” infor varje mote, i varje fall om Adobe
Connect (AC) anvands som en kommunikationsplattform. For att det inte ska bli rundgang i ljudet
behover deltagaren vid varje dator ett headset. Eller om det ar flera som deltar vid varje dator
behovs en konferensmikrofon. Att ha ett bra ljud &r en forutsattning for att kunna lyssna och
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forsta vara grannsprak. Krav pa konferensmikrofon eller inkoppling till headset stélls inte vid
anvandning av t ex Skype, men Skype dr daremot inte tillatet att anvandas pa alla skolor med
hansyn till olika sakerhetsaspekter. En val fungerande digital miljo, ett digitalt rum, kravs alltsa for
den distansbaserade synkrona kommunikationen. Kommunikationen kan mycket vél fallera da inte
programvaran hittar det headset som anvands, om inte headset anvédnds eller om inte alla
installningar ar korrekt gjorda. Ett AC-rum kan ocksa sluta att fungera fran ett tillfalle till ett annat.
Den vanlige anvandaren kanner oftast inte till alla installningar som kan goéras. Och dven om man
kanner till att installningar finns sa ar de ofta alltfér svara att hitta i det digitala verktyget. Om till
exempel inte ljudet fungerar pa en av platserna sa utgor detta naturligtvis en stor ”stérning” for
kommunikationstillfallet i sin helhet.

| GNU-projektet har vi provat pa att endast ha en pagdende session i AC at gangen. Vi har ocksa
provat pa att ha flera parallella sessioner samtidigt. Om man har flera samtidiga parallella
sessioner ar det viktigt att dessa sker i olika fysiska rum pa skolan och i olika virtuella rum pa AC,
for att undvika yttre storningar. Man riskerar annars att hora dven de andra elevgrupperna som
samverkar med andra elever. Ljudet ar valdigt kansligt, da minsta storningar gor att det kan bli
valdigt mycket svarare att uppfatta vad elever pa de andra skolorna sager. Bakgrundsljud och
andra ljudmassiga storningar minskar vasentligt méjligheterna att lyckas med den digitala
kommunikationen, speciellt nar det galler for eleverna att forsta ett grannsprak. Alla AC-rum har
behovt forberedas, ett efter ett, med personer pa de olika fysiska platserna som ser till att
kommunikationen fungerar. Det har varit en férdel om det finns minst en vuxen med i varje fysiskt
rum for att stotta eleverna och for att uppmuntra dem att ta de initiativi den kommunikation som
behovs. Som tidigare papekats behdver AC-rummen férberedas och kopplas upp i forvag. Darfor ar
det en férdel om de fysiska rummen dar AC-kommunikationen ska hallas &r lediga innan den
virtuella lektionen startar. Det ar ocksa en fordel om de fysiska rummen ligger nara varandra. Ifall
det uppstar tekniska problem i nagot av rummen sa har man nara till de fysiska rummen for att
kunna hjalpas at att I6sa problemen.

Da synkron kommunikation sker i “skarpt lage” i den stund den sker behover eleverna vara val
forberedda med de uppgifter som de ska genomféra gemensamt.

Utmaningar vid asynkron samverkan

For asynkron samverkan med stdd av digitala verktyg finns det till exempel en del utmaningar i att
anvanda wikis. Wikis ar en bra digital yta for att samla information, for att kunna ha som en
kunskapsbank for inblandade parter. Lararna kan till exempel samla sina gemensamma
pedagogiska planeringar i en wiki (Svensson & Forssell Eriksson, 2014b). Denna blir da ett bra
verktyg for att dokumentera vad man har kommit 6verens om. Att arbeta i en gemensam wiki ar
ocksa ett satt att stodja samarbetet i planeringsprocessen, da lararna nar som helst kan se hur
langt processen har framskridit och komma éverens om vem som goér vad. Wikin erbjuder ocksa en
mojlighet att strukturera all gemensam information. Nar man daremot vill skapa en wiki som en
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gemensam arbetsyta for elevgrupper blir utmaningarna lite stérre. Det verkar krdvas att eleverna
har egna mailadresser, och att de bjuds in till wikin. Just dessa exemplifierade praktiska problem i
anvandningssituationer kan medfora att en wiki inte anvands trots att detta var planerat aven for
eleverna. Och undervisningsforloppet maste darfor hastigt planeras om. Problemet &r att den
vanliga anvandaren, ldraren, inte kdanner till funktioner i dessa digitala verktyg. Det finns heller
ingen igenkanningsfaktor till nagot annat digitalt verktyg som goér anvandningssituationen
hanterbar.

Slutsatser

En slutsats ar att gransoverskridande samarbete med stod av digitala verktyg behover
forberedelse. Och forberedelse behovs i olika skeden och pa olika nivaer, som exemplifierats ovan.
Tekniken behdéver forberedas oavsett man tanker anvanda synkron eller asynkron kommunikation,
da tekniken inte verkar helt mogen for den vanliga anvandaren. Mer teknisk kunniga personer
skulle kunna underlatta arbetet for lararna till stor del, bade vid planeringen och vid
genomforande av undervisningen. Undervisningsforloppen behover forberedas, och eleverna
behover forberedas infor samarbetet med stdd av digitala verktyg for att eleverna ska fa det
moment av larande som ar avsett. Allt detta innebar att lararna behdéver extra tid for att férbereda
den gransoverskridande undervisningen. Detta arbete dr komplext, ddr man maste ta hansyn till
manga olika framfor allt tekniska aspekter, men ocksa pedagogiska, sociala och méanskliga aspekter
har betydelse.

7.

Inklusion som en merveerdi i GNU-projektet

Som det blandt andet fremgar af GNUbiske kube, figur 1, (se ovenfor i afsnit 3), anses begrebet
inklusion som en mulig mervaerdi. Denne mulige mervaerdi vil blive analyseret og diskuteret i
denne del af rapporten, dels pa baggrund af dansk forskning pa omradet, dels pa baggrund af
indsamlet empiri i form af interviews af danske elever primaert fra Baunehgjskolen i henholdsvis
2012 og 2013.
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| GNU-sammenhang er det henholdsvis Alenkaers og Quvangs teorier, som danner rammen for
diskussion om, hvorvidt inklusion kan indga som en mervaerdi i Gnu- projektet.

Alenkaer opfattelse af inklusion illustreres i ”IC3 modellen” (figur 3). IC3- modellen er udtryk for et
systemisk-teoretisk perspektiv pa skolen, som betyder, at skolen bgr betragtes som bestaende af
mange forskellige laeringsfeellesskaber/sociale systemer, som har det til faelles, at de alle er en del
af det store feellesskab. Dermed italesaetter Alenkser den hypotese, at hvis opgaven skal lykkes ma
det forega i et samspil mellem de forskellige systemiske niveauer, og dermed ikke i hver enkelt
konkrete klasse med en enkelt lzerer som eneansvarlig. (Alenkaer, 2009).

Akademisk inklusion

Figur 3: IC 3- modellen. Alenkaer, 2012.

Alenkaers @rinde er for det fgrste at bibringe leererne en pragmatisk tilgang til inklusionsprocessen
i skolen og for det andet at flytte fokus fra det specialdidaktiske perspektiv til det almendidaktiske
perspektiv, idet han pointerer, at inklusion ikke er et spgrgsmal om at bringe nogen ind i det
almene, eller at beholde nogen i almenklasserne, men at alle skal inkluderes. (Alenkaer, 2012).
Alenkaers differentiering i de tre omrader for inklusion kan danne rammen for en operationalise-
ring af skolens inklusionsopgave, idet modellen dels kan danne udgangspunkt for en dialog mellem
parterne pa de respektive systemiske niveauer, dels kan illustrere, hvorvidt der er tale om
inklusion inden for alle tre omrader og dermed belaeg for det, Alenkaer benaevner som ”Fuld,
kvalitativ inklusion”. (Alenkzer, 2012).

”Ndr inklusion handler om kvalitet, bliver der lang mindre fokus pg rammer, og langt mere fokus
pd indhold.” (Alenkaer, 2012).
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Dette citat sammenholdes dels med anbefalingerne i “Graenseoverskridende Nordisk Undervisning
(GNU). Barrierer og potentialer for graenseoverskridende nordisk undervisning”, 2012, dels med
Sebros niveau 3 i modellen Beskrivelses-og planlaegningsmodel til nabosprogsundervisning (Sebro,
2014).

| de generelle anbefalinger i Graenseoverskridende Nordisk Undervisning (GNU), anvises, at det er
leererne, der bgr facilitere inklusion af eleverne i Gnu- projektet. Dette fokus pa leererne bgr ifglge
Alenkaer &endres, sa det i stedet er hele skolens personale pa alle niveauer, der er i fokus i arbejdet
med inklusion af skolens elever. Det vil kunne fa den betydning, at inklusionssuccessen ikke kun
afhaenger af den enkelte laerers indsats i den konkrete klasse, men derimod af hele skolens indsats
i det store laeringsfaellesskab. De mindre laeringsfaellesskaber bgr sdledes betragtes som en del af
det stgrre laeringsfaellesskab, hvis inklusionspocessen skal lykkes. Konsekvensen heraf vil blive, at
Gnu-projektets mervaerdi, hvad inklusion angar, er et felles anliggende for skolerne pa alle
niveauer, herunder pa ledelsesniveau.

| Sebros model, Beskrivelses-og planlaegningsmodel til nabosprogsundervisning (se ovenfor i afsnit
4), plaederer Sebro for, at inklusionsarbejdet ligger pa niveau 3: Det konkrete felles forlgb med
indhold og aktiviteter. Feelles for Alenkaer og Sebro er deres fokus pa indholdssiden.

4.
Nordisk
mervardi

3.
Det konkrete flles forloh
med indhold oz aktiviteter

2
Overordnede mal for det felles
undervisningsforlab
1. 1. 1.
Kompetansemal, | Ceniralt innehal, Trinmal, dansk
norsk svensk

Figur 2. Beskrivelses-og planlaegningsmodel til nabosprog.

Kvalitativ inklusion og nordisk mervaerdi kan dermed ”ga hand i hand”, hvis forudsaetningen for
nordisk merveerdi, niveau 3, indszettes i alle tre laeringsfaellesskaber i Alenkeers model. Det
forudseetter, at de mal, der er stillet i det akademiske lzeeringsfelt, bgr fremga som tydelige mal i de
to gvrige leeringsfaellesskaber (se figur 4).
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3. Det konkrete felles 0,
forleb med indhold og

aktiviteter

Akademisk inklusion

Figur 4: Alenskzers IC3 model og Sebros niveau 3.

| forlaengelse af Alenkaers inklusionsperspektiv inddrages Christian Quvangs syn pa inklusion.
Quvang anser inklusion som en made at taenke pa og ikke en metode. (Quvang, 2011). Det
medfgrer ifglge Quvang, at der bgr udvikles en ny, sakaldt femte diskurs, en sakaldt professions-
diskurs, som dels tager afsat i Dysons fire diskurser, den etiske, den pragmatiske, den gkonomiske
og den politiske, (Tetler, 2009 b), dels antager, at praktikerne positionerer sig via denne diskurs.
(Quvang, 2011). Denne femte diskurs bygger pa en erkendelse af, at der er tale om en kompleks
relation i hvilken de professionsuddannede personaliserer lovgivningsmaessige, institutionelle og
paedagogiske rammer. Quvangs perspektiv pa inklusionsopgaven kan udtrykkes saledes: Quvang
operationaliserer sin femte diskurs via tre bidrag:

1. Mgdet, den professionelles ansvar: to personers biografier,
Materialisering, hvor identiteten og selv til stadighed forandres og udvikles, eller maske
materialiseres i relation og tilknytning til “den anden”,
3. Mestring, udvikling af kompetencer, anerkendelse af andres integritet.
(Quvang, 2011)

Quvangs tredje bidrag til inklusion udvides som mestring af dagligdagens opgaver, szerlige
udfordringer og uundgaelige konflikter, der er et faelles vilkar, og det pointeres for det fgrste, at
forudsaetningerne for mestring bade afhaenger af mgdet og af materialiseringen og for det andet,
at mestring har betydning for i hvilket omfang, den enkelte kan deltage i et praksisfeellesskab.
(Quvang, 2011).

| GNU-projektet kan Quvangs tre bidrag til inklusion anes i de elevinterview, der er foretaget pa

henholdsvis 4. og 5. klassetrin. Eleverne giver udtryk for, at laererne i GNU-projektet har inddelt
dem i grupper, hvor de enkelte elevers forskelligheder alle bidrager til at I@se opgaven, at leererne
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i GNU-projektet har valgt temaer, som understgtter elevernes identitet i relation til den konkrete
klasse, og at leererne i vejledningen af eleverne har anvist hvorfor og hvordan, anerkendelse af
andres integritet er vigtig.

Der kan anes en gryende tendens til elevernes fglelses af deltagelse i GNU-projektet i national
kontekst, hvad angar Alenkzers ”Akademisk inklusion”. Der er dog ogsa tegn pa, at selvsamme
tendens anes i de to gvrige af Alenkeaers anfgrte omrader i IC3- modellen, idet iagttagelser af elever
viser, at de taler meget engageret sammen om GNU-projektet bade i frikvartererne og i pauserne,
hvor det primaert er interessen for de synkrone virtuelle mgder, som det trods alt er lykkes at
gennemfgre, der er omdrejningspunktet for samtalerne.

Maske er vi som laerere og professionsforskere for ivrige i vores forsgg pa at inkludere inklusion i
GNU-projektet i forhold til den nordiske mervaerdi, sa vi dermed overser de tendenser til inklusion,
der ses nationalt pa baggrund af GNU-projektets didaktiske karakter.

Det viser sig saledes, at eleverne i henholdsvis 4. og 5. klasserne ser de gvrige elever i klassen som
potentielle samarbejdspartnere i forhold til at udfgre en opgave, hvor de nationale gruppers
medlemmer er meget afhangige af hinanden, idet de opfattes som en helhed af de andre
nordiske klasser og grupper.

Elevernes respons pa GNU-projektet er, at de gerne ville udvide kontakten til de andre nordiske
klasser med henblik pa udveksling af netop en nordisk mervaerdi. | enkelte af de pagaeldende
interview udtrykker eleverne dels stor interesse for at fa yderligere kendskab til de gvrige nordiske
landes sprog, kultur, historie og geografi, dels stor interesse for at formidle kendskab til Danmark i
GNU-sammenhaenge.

8.

Afrunding

| fagene norsk, svensk og dansk er der mere, der forener end adskiller! Ved en sammenstilling af
de tre fags laereplaner ovenfor og ved at sammenholde denne med konkrete erfaringer fra GNU-
projektet, tegner sig et billede af en modersmalsundervisning i de tre lande, som potentielt kan
have store fordele af et graenseoverskridende samarbejde. Disse kan handle om specifikke faglige
mal eller om mere generelle mal vedr. f.eks. inddragelse af digitale veerktgjer og inklusionsmulig-
heder.

Fordelene eller merveerdien af samarbejdet pa tvaers af graenserne, som bl.a. fremgar af GNU-
kuben (se afsnit 3), kommer dog ikke af sig selv! | GNU-projektet har der veeret mange udfor-
dringer af bade organisatorisk og teknisk art. Nar lzerere og elever skal samarbejde succesfuldt i
undervisningen, kraeves der et grundigt planleegningsarbejde og falles overvejelser om indhold,
aktiviteter, organisering og samarbejdsformer. Til det formal kan dette udkast til en nordisk
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laereplan maske bidrage ved fremhaeve falles interesser, muligheder og udfordringer, der kan
veere knyttet til det graenseoverskridende samarbejde i modersmalsfagenes nabosprogs-
undervisning.

9.
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