Slutrapport fran Smil(e)

"SMILE har endret meg. Elevene har fdtt en leerer som ser det
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1 Inledning
Think “outside the box”, but work “inside the black box”

Genom projektet Smil(e) har vi gett skolor mojlighet att fa utvecklas genom att sjilva genom skapa
innovativa metoder, material och larmiljoer. Projektet har uppmuntrat larare att tanka utanfoér
"boxen”, men att se vilken skillnad detta gor i métet mellan larare och elever i olika larsituationer.
Det vi i var slogan valt att kalla ”inside the black box”.

Detta treariga Smil(e)-projektet startade den 1 januari 2011.

Europa och gransoverskridande omradet Kattegatt - Skagerack stod och star infor problemet med en
Okande brist pa intresse bland barn och ungdomar att studera naturvetenskap, teknik och
matematik. Bristen pa intresse ar pataglig bland flickor.

Europeiska rapporter pekar pa tva huvudskal:

¢ Avsaknad av innovativa och attraktiva inlarningsmetoder, material och miljéer.
¢ Den kunskapsteorin har varken en direkt koppling till naringslivet eller vara ett framtida yrkesval for
eleverna.

| ett langre perspektiv kan den negativa trenden orsaka en brist pa innovationskraft inom kommande
generationer kopplat till omradet inom matematik, teknik och naturvetenskap. Norge, Danmark och
Sverige har gjort olika, oberoende insatser med olika atgarder pa nationell niva for att skapa
forandringar av attityder inom detta omrade.

Denna utmaning var vad 60 skolor och 600 larare skulle ta sig an i projektet.

mal
Projektet Smil(e) var ett gransoverskridande bidrag i Danmark, Norge och Sverige till de nationella
atgarderna och med foljande mal:

e Skapa innovativa pedagogiska metoder, material och miljé for aldrarna 1-19 ar med

o fokusomraden som genus och IKT. (IKT - informations- och kommunikationsteknik).

e Skapa ett battre samarbete mellan skola, naringsliv samt forskning.

e Skapa en arena fér kommunikation/gemensamt forum for granséverskridande larande inom
e naturvetenskap, teknik och matematik.

Det direkta resultatet for projektet var en digital plattform for det granséverskridande omradets
samlade kompetens och kunskap bestaende av:

e Utvecklade, testade och utvarderade innovativa och "best practice"— baserat larande gallande
metoder, material och miljoer.

e Utvarderade metoder for ett battre samarbete mellan skola, naringsliv och forskning.

e Ett ndtverk mellan skolor, féretag, kompetenscentra och universitet.”



Under projektet har:

e vi utarbetat 15 metoder/material/ miljéer

e over 600 larare deltagit i kompetensutveckling

e over 100 larare jobbskuggat i ett annat land

¢ 110 elever motts och samarbetat for att utveckla ett [arande inom matematik, teknik och
naturvetenskap

e over 1 000 elever deltagit i aktiviteter

e over 60 rektorer involverats i projektet

¢ 3 gransregionala "Science Camps” anordnats.

¢ ett undervisningsmaterial framstallts med gransregionala teknikforetag

o Strategier for framtida satsningar inom skola, skolomrade, kommun, region och gransregional niva
tagits fram

¢ 9 forskolor, 9 grundskolor, 9 gymnasieskolor i Norge, Danmark och Sverige etablerat kontakt

¢ 11 nationella resurscentrum for IKT, naturvetenskap, teknik och matematik inom gransregionen
sammanforts

¢ 30 foretag knutits till skolor

¢ 10 foretag etablerat kontakt inom gransregionen

» kontakter utvecklats mellan skolor och hégskolor/Universitet

¢ en digital plattform - gransregionalt uppsamlingsforum skapats

1.1 Underlag for slutrapport

Nar projektet nu ska sammanfattas och beskrivas, sa har de olika aktiviteterna/delprojekt som skett
ute pa 60 skolor sammanstallts i 40 aktivitetsrapporter och dar beskrivit “Vad gor skillnad”. Skolorna
har dven tagit fram 80 olika undervisningsforlop (lektionsforslag, teman, arbetsomraden) dar de
beskrivit best practice gallande undervisning. Har har daven skolledare varit delaktiga och gett sin sun
pa god undervisning, utifran ett skolledarperspektiv.

Projektet har dven genomfort en digital enkat dar 55 skolledare och larare svarat. Fokus pa fragorna
har gallt deltagande i olika insatser gransregionalt, men aven hur Smil(e) paverkat skolledares och
larares praktik.

Vid framtagandet av strategier har projektet studerat rapporter och diskussioner och utvarderingar
fran Science camps och elevcamp, jobbskuggningar, féreldasningar och seminarier vid Smil(e)s
skolledarkonferens och spridningskonferens, forskningslitteratur och nationella rapporter.

| de foljande texterna presenterar vi en kvantitativ och kvalitativ sammanstallning av underlaget. Vi
avslutar sedan med en diskussion och féreslagna strategier for framtiden.

1.2 Underlag sammanfattat

e 40 aktivitetsrapporter

e Kommentarer fran 80 undervisningsforlop

e Utvarderingar fran 55 larare och skolledare

e Rapporter, diskussioner och utvarderingar fran Science camps och Elev camps
e Foreldsningar och seminarier vid Spridningskonferens
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e Forskningslitteratur och rapporter fran t.ex. Teknikdelegationen
e Rapporter fran jobbskuggningar



2 Lararnas svar pa "Vad gor skillnad?” i aktivitetsrapporterna

| aktivitetsrapporterna fick lararna i projektet beskriva mal, vad som genomforts och resultat. Lararna
fick daven beskriva sin syn pa vad som gjort skillnad. Manga
faktorer framkom i aktivitetsrapporterna, och efter
genomgang av texterna framkom féljande tre kategorier:

Gransregionalt
och kommunalt
perspektiv

1. Gransregional och/eller kommunal niva (mojligheterna R
till erfarenhetsutbyte).
2. Skolans forutsattningar (kompetensutveckling,

samplanering, inkép av material, omorganisation av
undervisningstid etc).
3. Larandet i samspel mellan elever och larare.

Strategier for skolutveckling

2.1 Kvantitativ sammanstillning av de tre kategorierna

Totalt har drygt 600 larare deltagit i
projektet, och majoriteten arbetar i A"a medverkande
grundskolan. De flesta lyfter fram
skolans forutsattningar som en
faktor fér vad som gér skillnad, Gransregionalt och kommunalt
medan daremot modjligheterna till
erfarenhetsutbyte pa Forutsattningar i skolan

gransregional/kommunal niva inte

nal " Lirande i |
lyfts fram i ndgon storre grad. arandesamspe s L LS

| forskolan &r monstret mycket 0 20 40 60 80 100

tydligt, fyra av fem anger skolans

forutsattningar. Det ar framst .
kompetensutveckling som namns. Forskolan
Manga larare (ca 60%) framhaller att
larandet i samspel mellan barn och
larare  gor  skillnad.  Eftersom
forskolor inledningsvis inte beskrivs i
Norges och Danmarks aktivitets-

rapporter framkommer det Larande i samspel

Gransregionalt och kommunalt

Forutsattningar i skolan
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gransregionala perspektivet inte lika
tydligt har. Det ar daremot fler pa

forskolan an pa gymnasiet som lyfter
fram det gransregionala utbytet.



Inom grundskolan dominerar Larande
i samspel, och det ar framst
larandesituationer som tas upp.
Elevernas motivation och forstaelse i
undervisningssituationerna  beskrivs
som det som gor skillnad, vilket dven
medfort att lararna fortsatter med de
metoder som arbetats fram.

Lararna inom gymnasieskolan lyfter
fram skolans forutsattningar, bl.a.
gemensam kompetensutveckling.
Elevernas aktivitet och motivation i
ldrandet framhalls under rubriken
Larande i samspel.

Grundskolan

Gransregionalt och kommunalt

Forutsattningar i skolan

Larande i samspel

T T T I/ I/
0 20 40 60 80 100
Gymnasieskolan

Gransregionalt och kommunalt
Forutsattningar i skolan
Larande i samspel
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3 Gransregionalt och kommunalt perspektiv

3.1 Barnets centrum

3.1.1 Forskola
Utifran barnets aspekt har projektet inte, varken ur ett gransregionalt eller kommunalt perspektiv,
beskrivit vad som gor skillnad i forskolan.

3.1.2 Grundskola
Utifran grundskolans aspekt har projektet inte, varken ur ett gransregionalt eller kommunalt
perspektiv, beskrivit vad som gor skillnad i grundskolan.

3.1.3 Gymnasieskola

Larare och elever som deltagit i projektet kopplat till Elev camps’ i Sverige, Danmark och Norge ger
en mycket positiv bild av att fa utveckla sin forstaelse och kunskap, i nya miljoer och med nya
manniskor. | elevutvarderingar beskrivs att motet med andra elever i Elev camps har paverkat
eleverna bade som manniskor och kunskapsmassigt gallande innehall samt arbetsformer inom
naturvetenskap, teknik och matematik. Att i samspel med andra fa vara kreativ och arbeta med
Oppna problem &r ett arbetssatt som tilltalar eleverna.

3.2 Autenticitet

3.2.1 Forskola

Larare i forskolor beskriver att ett utokat samarbete med narsamhallet gor skillnad for att de ska kan
visa barnen dmnena i en kontext. Lararna maste fa stod for att hitta former for det. Lararna beskriver
ocksa att de i sitt arbete med barnen vill fa exempel fran andra skolor hur dessa har satt barnens
larande in i ett sammanhang och utgatt fran barnens vardag. De ldarare som deltagit pa Science
Camp’ och jobbskuggat i andra lander, uttrycker detta som mycket positivt och vill f& mojlighet att fa
fortsatta att utbyta sadana erfarenheter kommunalt, regionalt och gransregionalt.

3.2.2 Grundskola

Larare i grundskolor ser att en forankring pa kommunal niva med stddjande strukturer ar en tydlig
framgangsfaktor. Detta leder till utbkade mdijligheter till samarbete med narsamhallet i form av
verksamhetsbesok, representanter fran samhillets olika delar kommer till skolan och olika
samarbetsprojekt kopplas till skolans mal. Lararna vill att ett utvecklingsarbete kopplat till
narsamhallet ska ha en rod trad fran forskola till hogskola. Detta underlattar ett samarbete mellan
skolor och mellan olika skolformer.

3.2.3 Gymnasieskola

Utvarderingar fran gymnasiet har sarskilt lyft fram att erfarenhetsutbytet pa kommunal och
gransregional niva har gjort skillnad. Lararna hade hellre sett mera erfarenhetsutbyte mellan
gymnasieskolor och att de hade mots kring ett gemensamt innehall redan fran borjan av projektet.

1 . . .. .
Elev Camp var gransregionala moten mellan gymnasieelever.
Science Camp var gransregionala moéten for larare och skolledare.
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Utbytet med Norge och Danmark har gjort att jag fatt input och gett mig méjlighet att
reflektera Gver sin egen undervisning.

Aven lirare i gymnasieskolan ser att en férankring p& kommunal nivd med stédjande strukturer dr en
tydlig framgangsfaktor. Erfarenheter har utbytts mellan de olika landerna kring hur organisationen
borde se ut. Dessa erfarenheter leder till utbkade majligheter till samarbete med narsamhallet i form
av verksamhetsbesok, representanter fran samhallets olika delar kommer till skolan och olika
samarbetsprojekt kopplas till skolans mal.

3.3 Lararens roll

3.3.1 Forskola

Moijligheten till jobbskugggning lyfts fram som en framgangsfaktor av de flesta larare. Den mojliggor
erfarenhetsutbyte for lararen bade inom kommunen och grénsregionalt. For Forskolan har man
sarskilt lyft fram att det ar av stor vikt att det finns forskolor/skolor fran de tre lander som ingar i
projekt redan fran projekts start. Jobbskuggningen &r inspirerande och utvecklar lararna och dess
larmiljoer.

3.3.2 Grundskola

Mycket av det som beskrivs som att det gor skillnad pa kommunal och gransregional niva ar samma
for alla tre skolformernas larare. | lararens roll ar det sjdlva erfarenhetsutbytet, dar larare ser det
som vasentligt att man pa dessa nivaer uppmuntrar och stodjer ett ndtverksbyggande. Detta leder till
att larare far mojlighet till pedagogiska diskussioner och reflektion 6ver sin egen praktik. Sarskilt
positivt blir det om de larare som man traffade jobbade med samma problematik. Larare ser att det
gor skillnad dven ur ett kunskapsperspektiv.

Utbytet med Norge och Danmark har gjort att jag fatt input och mdjlighet att
reflektera 6ver min egen undervisning. Erfarenhetsutbyte i praktiken har utvecklat
praktiken och ténkandet och gett mig olika Iérandemetoder.

Att ha en kompetensutveckling som ar granséverskridande beskrevs som en framgangsfaktor, liksom
att prova ut och jamfora olika material.

3.3.3 Gymnasieskola

Mycket av det som beskrivs som att det gor skillnad pa kommunal och grénsregional niva delas av
alla tre skolformernas ldrare. Det galler det vi ovan beskrivit pa grundskolan géllande
erfarenhetsutbyte och uppmuntrandet och stddjandet av ett natverksbyggande. Vilket leder till att
larare far mojlighet till pedagogiska diskussioner och reflektion 6ver sin egen praktik.

Vi fick inspiration till samarbete mellan skola och ndringsliv genom Arla-projektet.

Aven gymnasiet ser det sarskilt positivc om de lirare som man triffade jobbade med samma
problematik och att det gor skillnad dven ur ett kunskapsperspektiv. Lararna pa gymnasiet stodjer
dven att ha en kompetensutveckling som ar gransoverskridande ar en framgangsfaktor, liksom att
prova ut och jamfora olika material. Det togs aven upp att skolledarna var en viktig grupp och att
dven de ska inga i ett samarbete.



Intressant och utvecklande med kunskapsutbyte med skolledare fran Porsgrunn.

Ett sadant samarbete skapar synergieffekter och spin-off i nya samarbetspartners och nya
samarbetsformer. Detta leder till att relationer skapas som gor att ldarare och skolledare kan arbeta
vidare bade under projektet och efter det att projektet avslutats. Viktigt ar att de stddjande
funktionerna maste finnas kvar efter projektslut. For att lyckas &r det viktigt att mer aktivt jobba med
processer pa kommunledningsniva for implementering i verksamhetsmalen, vilket leder till ett
langsiktigt arbete. Pa alla nivaer fran kommunal till gransregional ska det finnas strategiska mal dar
kompetensutveckling och erfarenhetsutbyte kopplas.



4 Skolans forutsattningar

4.1 Barnets centrum

4.1.1 Forskola

Inom forskolan fokuseras tydligt pa mojligheten till kompetensutveckling, framférallt i att ldra sig mer
om naturvetenskap och teknik. Detta behdver ske i samverkan med andra foérskollarare och garna
mellan forskolor, forskola-grundskola eller gréansregionalt. Det kollegiala larandet har darmed fatt ett
stort genomslag, vad som gor skillnad. Detta har lett till att forskolldrarna trots att de till en borjan
var ensamma fran sin skolform anger det gransregionala erfarenhetsutbytet som nagot som gor
skillnad.

Genom att ha kunskap om &dmnet och hur det kan laras ut pd ett spdnnande sitt kanner
forskolldrarna sig trygga och har ocksa roligare pa arbetet. Utvecklingen av nya metoder och
larmiljoer motiverar inte bara forskollararna utan dven barnen, vilket i sin tur leder till att arbetet har
forankrats och kommer att fortga efter projektets slut.

Tack vare Smile projektet som startade 2011, fick vi férutom fortbildningar, dven
chansen att utveckla vdr utemiljé, sG att vi med enkla och roliga medel kan lyfta
matematik, teknik och naturvetenskap. Detta frdmjar vdrt pdgdende temaarbete,
samtidigt som vi pedagoger och barnen blivit bevisligen mer intresserade av dessa
dmnen.

Férandringarna i utemiljon och i Iarmiljon genom inkdp av till exempel IKT-verktyg kraver att skolan
tillhandahaller resurser i form av pengar och tid. IKT-verktygen anvands i stor utstrackning for att
dokumentera arbetet vilket ses som en mycket viktig och utvecklande punkt. Nya miljéer kan ocksa
ge battre forutsattningar for att uppmuntra olika larstilar och bryta normer som begransar barnen.

Vi tyckte att utemilién pa var gdrd var en bra plats att fdnga bdade pojkar och flickors
intresse | dessa omrdden. Utemiljén dr en plats ddr det finns utrymme for olika
ldrstilar.

4.1.2 Grundskola

Det som forandrat undervisningen framst pa grundskolan ar for det forsta kompetensutveckling
genom samarbete och erfarenhetsutbyte mellan larare och for det andra nya verktyg, framforallt IKT.
Detta kraver att skolan avsatter resurser i form av tid och pengar.

Da flera ldrare fortfarande kénner osdkerhet med sitt nya verktyg har man tagit del av
varandras olika metoder och erfarenheter men dven samarbetat, ibland éver dmnena.

Genom att kunna kdpa in IKT har skolan gett mojligheter till nya arbetssatt dar eleverna kan sattas i
centrum och fa 6va pa sina kompetenser. Det har kravt ett kollegialt larande.

Vi har bland annat delgivit varandra goda exempel pd lektionsférslag inom IKT. Detta
for att vi ser anvidndandet av IKT som en tillgdng i arbetet med férmdgorna. /.../ Tack
vare Smil(e) har vi kunnat képa in mer ldromedel, bdde konkret material och
handledanade litteratur till pedagogerna. Detta har gjort att vi getts méjlighet till en
varierad och flexibel undervisning.



Kontinuerligt behover tid avsattas varje vecka. FOr att arbetet ska ge battre resultat ndamns aven att
man vill arbeta 6ver en langre tidsperiod sa att forandringarna blir systematiska och hinner fa
genomslag. Extern kompetens tagits in for att stotta lararna, vilket hojt kvaliteten pa aktiviteten pa
dessa skolor.

Pd skolan har det bildats en IT-grupp, bestdende av rektorer och Ilédrare, som triiffats i syfte
att kartldgga ldrarna- och elevernas behov av stéd fér att anvdnda IKT-verktyg i
undervisningen, utvdrdering, problemlésning samt planering. Som hjdlp har gruppen stéttats
av Jennie Gustafsson fran Datastudion pd Kédrnhuset.

En progression har kunnat ske tack vare att Smil(e) pagatt under tre ar och som namnts ovan gett en
kontinuitet och en mojlighet att fortsdtta samarbetet och utvecklingen.

Ndr andra dret med Smil(e) drog igdng kénde vi att vi behévde utveckla oss ytterligare, sa vi
gick 6éver fran matematikutveckling till IKT-utveckling.

Effektiviteten 6kar med tiden nar lararna har lart kdnna varandra vilket ger upphov till hogt tak i
diskussionerna. En utgangspunkt kan vara att filma eller observera varandra och sedan diskutera.

Det er projektets styrke, at det har forlgbet over flere dr, hvilket har givet gruppen tid og ro til
at lzere hinanden at kende, hvilket har fgrt til konstruktive diskussioner om undervisningen i
natur/teknik.

Eftersom det kollegiala larandet och den pedagogiska diskussionen i tydligt samband med den
aktuella undervisningen befasts i skolan har lararna utvecklat sina férmagor pa flera omraden och
kommer att fortsatta pa dessa spar sa lange skolan fortsatter ge forutsattningarna for det.

Ldrarnas bedémarkompetens utvecklas och tack vare detta kommer bedémningskriterierna
bli tydligare vilket i sin tur pdverkar eleverna pa ett positivt sétt da det blir tydligare vad de
ska arbeta emot. /.../ Kunskapsprofiler, tankeménster och ldrstilar kommer att utvecklas och
anvéndas pd nya omrdaden som vi bara dr i bérjan pd.

4.1.3 Gymnasieskola
Det kollegiala larandet i diskussioner om fokus for undervisningen har gett konkreta resultat under
projekttiden. Det har kravt kontinuitet och nyskapande.

En mycket viktig del av att skapa eget material ér den kreativa pedagogiska diskussionen dér
ldrare utifran kursplanen avgér vad eleverna ska fokusera pd i motsats till att klassen féljer vad
en ldromedelsférfattare beslutat att de ska trdna pa. Det dr arbete som tar tid men som tack vare
SMiL(e) ger ldrarna inspiration och nya tankar.

Ett mycket stort fokus har legat pa mojligheten att anvanda sig av IKT i undervisningen. Dar har
kompetensutveckling framforallt namnts, men ocksa majligheten att kdpa in nytt material.

Bruk av digitale hjelpemidler som PC, interaktive tavler, internett og integrerte kalkulatorer til
Igsning av matematiske problemer har vaert sentralt i prosjektet.
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5 Lidrande i samspel mellan larare och elev

5.1 Barnets centrum

5.1.1 Forskola

| samspelet ar det centralt vilka fragor som stalls och vem som stéller fragorna. De anvands for att
kunna utgd fran barnets forforstaelse och intressen for att gora larandet lustfyllt. | en rapport
uttrycker forfattaren det sa har: Vi tar tillvara pd barnens tankar och arbetar vidare med dem.
Larandet sker i samspel med barnen.

Ett av vdra viktigaste resultat i detta projekt dr att vi som pedagoger i stérre
utstrdckning dn tidigare arbetar mdlinriktat och med upplevelsebaserat ldrande med
barnen. Vi har utvecklat vart sdtt att vara medforskare med barnen och
problematiserar och utforskar deras hypoteser.

Samtalets vikt understryks ocksa genom att det naturvetenskapliga sprakets betydelse lyfts fram.

Pedagogerna har anvdnt sig av ett medvetet sprdk, samt anvdint tekniska,
naturvetenskapliga och matematiska begrepp, vilket har lett till att barnen anvdnder
sig av dessa ord.

Barnen far vara med och bestdmma om metoder och material och arbeta sjadlvstandigt. De ska ha
moijlighet att sjalva bestimma inriktning pa arbetet och vilket slutresultatet ska bli. De kommunicerar
inte bara med pedagogerna utan ocksa med varandra, vilket gynnas genom de Oppna
arbetsformerna. Alla barn behoéver inte heller géra samma sak, vilket ocksa 6kar deras valfrihet och
gor att de har mer att beratta fér varandra.

5.1.2 Grundskola

Genom att anvanda nya verktyg, framforallt IKT, ges eleven mdjlighet att arbeta mer sjalvstandigt
fran lararen och mer i samarbete med andra elever. Kommunikationskompetenserna och det sociala
samspelet mellan elever ndmns genomgaende som viktiga faktorer. De leder till 6kat intresse och
fordjupade amneskunskaper. Klassrumsmiljon forbattras nar elever med hjélp av IKT kan arbeta pa
sin niva och fa omedelbar respons. Elever som far ldra varandra och lararen blir mer kreativa och
kdnner sig som en resurs och sdndare istéllet for passiva mottagare av kunskap.

IKT kan vara ett verktyg for att individualisera sa att eleven kan arbeta dar den befinner sig. Genom
att anvanda sig av Flipped Classrom handlar lektionerna i storre utstrackning om resonemang och
diskussioner istéllet for kunskapsférmedling. Genom att kommunicera dmnet bade muntligt och
skriftligt istallet for att t.ex. i matematiken fokusera pa tal som fardighetstraning lar man sig amnets
sprak i hogre utstrackning vilket ger djupare forstaelse. Det kan ocksa gora att eleverna sjilva blir
medvetna om sin larandeprocess.

5.1.3 Gymnasieskola
Pa gymnasiet podngteras att elevernas positiva utvarderingar och Okade sjalvstdndighet gor att
lararna vill fortsatta utveckla arbetssatt. Det ar viktigt att eleverna far arbeta praktiskt och med
uppgifter dar deras egna tankar och idéer tas tillvara. Genom att anvanda IKT som moter eleven pa
dennes arena, till exempel genom att anvanda Facebook eller program for att lara sig matematik,
Okar ocksa motivationen.
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Grunnen til at facebook ble valgt, er at dette er en side elevene er inne pd
daglig, /.../ Vi foler at det d bruke facebook aktivt i undervisningen har fort til at
elevene far et litt annet syn pd faget.

5.2 Autenticitet

5.2.1 Forskola

Genom att utgad fran barnens vardag och omgivning blir larandet mera lustfyllt. Skogen blir en arena
for att lara sig lagesord, koket en experimentverkstad osv. Barnen far plantera blommor, se om
knackebrod kan flyta, stélla hypoteser om hur saker i vardagen fungerar och testa om hypoteserna
stammer. Helt plotsligt finns matematiken, tekniken och naturvetenskapen oOverallt, inne pa
forskolan och utanfor i omvarlden och pa foretag.

5.2.2 Grundskola

Motivation skapas hos eleverna, nar de arbetar med uppgifter baserade pa problem som de kan
relatera till i sin vardag, eller i den omvarld de antingen kan besoka eller vialkomna till skolan. Genom
att andra an lararen blir mottagare av den information eleverna har sammanstéllt och dragit
slutsatser utifran, motiveras eleverna att gora framstallningen battre.

Pd de fire projektskoler var det et baerende element at fa autenticitet i undervisningen,
der udspringer i et forsgg pa at arbejde pd at virkeligggre en god ide og fremlaegge
ideen for interessenter og resten af klassen.

Autentiska uppgifter dar eleverna forstar kopplingen till verkligheten gor ocksa att eleverna arbetar
mera sjalvstandigt, inte minst eftersom de far stérre majlighet att utforma sitt larande i en dynamisk
process. Uppgifter som &r kopplade till verkligheten maste ocksa ha flera mojliga svarsalternativ da
verkligheten inte har ett facit. Det ger eleverna fler mojligheter att fa vara med och resonera om hur
problemstéllningen kan |6sas. Lararna ser att det elevaktiva arbetssattet ger positiva resultat.

Resultatet er generelt meget tilfredsstillende. Eleverne har nydt at arbejde med
noget “virkeligt” og interessant i en kontekst, hvor de selv har mulighed for i
stor grad at drive undervisningen frem — arbejde selvstendigt.

5.2.3 Gymnasieskola

Eleven utmanas av en autenticitet i undervisningen, dar omvarlden blir en naturlig del. Det kan gélla
besok pa foretag eller uppgifter som eleven kan relatera till verkliga problem, eller med andra ord:
skolan i samhallet och samhillet i skolan. Arbetet upplevs meningsfullt och roligt. Aterigen papekas
hur elevernas 6kade ldrande och motivation ocksa motiverar lararen och gor att arbetssattet lever
kvar.

Gjennom forsgk og praktiske erfaringer far de kjennskap til emner innen fysikk, biologi
og kjemi. Skolen far gode tilbakemeldinger pa disse kursene.

Eleven blir motiverad genom att fa en annan mottagare an ldararen och darigenom se att det man lar
sig och producerar ar meningsfullt — inte bara en ”skrivbordsprodukt” for betygssattning.
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der skal veere "mening" i det vi laver - det at tingene har et formdl, der er til gavn for
andre end eleverne selv....

5.3 Lararens roll

5.3.1 Forskola

Lararens roll ar att skapa forutsattningar for barnet samt att stotta processen vari barnet lar sig.
Detta kraver ett samarbete mellan férskolelararna och en vilja att med hjalp av kompetensutveckling
tillsammans upptacka att det inte ar sa svart med exempelvis teknik. | en rapport skrivs det att Man
uttrycker att man som pedagog stdller helt andra frégor idag. Man sdger att man VAGAR! Genom att
dokumentera och diskutera sitt eget agerande finns mojligheter att utvecklas i samspel med de andra
lararna och med barnen.

5.3.2 Grundskola

Genom att mera i arbetssattet utga fran elevens centrum med autentiska uppgifter, far lararen i
storre grad en handledande roll och i mindre grad en kunskapsférmedlare. Det géller att “utmana
eleven déar den befinner sig” och ta tillvara pa vad eleverna redan kan, vilket kraver en kompetens att
ta ratt beslut i undervisningsstrategierna.

Det ar utmanande for ldrarna att utvecklas genom att se sin egen praktik och arbeta mot nya mal.
Dar spelar omvarlden en stor roll for att driva pa lararens egen utveckling. Det kraver ocksa ett
samarbete larare emellan for att utbyta erfarenhet och inspiration. Arbetssattet upplevs som roligare
genom den dialog som 6ppnas upp bade mellan larare och mellan elever, samt dven i samspelet
mellan elev och larare.

Samarbejde med virksomheder eller andre organisationer er udviklende for
undervisningen, at vi skal arbejde meget mere med autenticitet,
praksisfeelleskaber og medier. Det tvinger ogsd leererne til at slippe den vante
undervisning og teenke kreativt omkring fag og arbejdsformer.

5.3.3 Gymnasieskola

Larare har lamnat en undervisningsform som styrs av ldrobok och som leder till procedurldrande.
Genom att lararna i stéllet problematiserar och handleder eleverna genom deras egen process, lar sig
eleverna battre, vilket motiverar lararna att fortsatta i den lararrollen. Fordndringsprocessen har
gjort att larare arbetar mera tillsammans med varandra for att gemensamt utveckla undervisningen.

Vi och de flesta av eleverna anser att det lett till ett stérre intresse fér och stérre
kunskap i kemi. /.../ Vi har varit en grupp ldrare som samarbetat mer dn tidigare, vilket
lett till en utveckling av vdr verksamhet.

Lararens roll blir att ge eleverna verktyg for att pa ett autentiskt satt utveckla kompetenser och
formagor, som till exempel att séka fakta pa egen hand, sammanstalla och presentera resultatet pa
olika satt. Da far eleverna ocksa traning pa social kompetens vid samarbetet med varandra.
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SMILE har endret meg. Elevene har fatt en laerer som ser det store bildet og
sammenhengene mellom fag og hverdag. De har fdatt konkrete eksempler pG hva de
kan bruke det de lerer til, og ser dermed mer nytteverden av sin egen leering.

6 Genus

Redan pa forsta planeringsstadiet var en klar malsattning att lata genusperspektivet genomsyra hela
projektet. Samtidigt fanns en medvetenhet om att detta ar enklare sagt teoretiskt an gjort praktiskt.
Utmaningen att arbeta genusmedvetet har i sig uppmuntrat till nya tankesatt. En larare skriver till
exempel i utvarderingen att hen blivit mer observant pd genus i olika barngrupper.
Genusperspektivet har varit ett aterkommande inslag under konferenser vilket uppmuntrat denna
utveckling.

| utgangslaget for Smil(e) tittade vi pa statistik som fanns tillganglig om att flickor generellt sett &r
mindre intresserade av och mindre bendgna att studera vidare eller arbeta med matematik,
naturvetenskap och teknik. Slutsatsen blev att det behévdes metoder for att locka fler flickor. Detta
innebar att ett tydligt konsperspektiv genomsyrade arbetet med att skapa aktiviteter, och nagra av
aktiviteterna handlar ocksa uteslutande om detta: Aktiviteten dar teknikintresset hos flickor pa
hogstadiet skulle 6kas genom studiebesok pa gymnasiet i Sverige eller det norska rollemodellsarbetet
dar flickor skulle fa kvinnliga forebilder i branschen.

For att kunna arbeta effektivt med konsférdelning kravs ocksa en forstaelse for varfor fordelningen
ser ut som det gor. Har kravs en inventering av vilka normer och outtalade sjalvklarheter som leder
till flickors ointresse och hur de kan motarbetas. Detta for kdnsperspektivet over till ett
genusperspektiv. Bland aktiviteterna finns exempel pa praktiskt arbete med detta perspektiv, alltsa
det som fran start identifierats som det svaraste steget att ta. Det dr darmed inte férvanande att
steget fran observationer av och arbete med kdnsgrupperingar till observationer av och arbete med
genusordningar i klassrummet langt ifran tagits av majoriteten. Det finns diskussioner som ger sig in
pa att diskutera varfor skillnader mellan kénen finns till exempel:

Der er ikke nogen af forlgbene der har vist markant forskel pd ka@nnenes tilgang til
arbejdet, men interessant at det i valgfagssammenhange kun er drenge der vaelger.

Sdledes handler det mdske i hgjere grad om elevernes kendskab/forventninger/alder
end selve arbejdet med NXT!

Har diskuteras de forvantningar eleverna har, férvantningar som fargas av genusordningen som finns
pa skolan och i samhallet, kan paverka elevernas val mer an deras engagemang och upplevelser i
undervisningen. Den aktivitet som arbetat tillsammans med forskare har arbetat tydligare med
anledningar till att flickor och pojkar arbetar olika och viéljer olika. Har diskuteras de normer som ger
eleverna bilder av vad de bor vara duktiga pa, vilket i hog grad paverkar vad de faktiskt blir duktiga

pa.
Kan reguleres af laerere, og k@n requleres af elever. Hvis en lzerer i et interview giver
udtryk for, at de bedste elever i naturfagsundervisningen er drenge, fordi deres tilgang

til fx N/T er mere ‘rigtig’, sd er dette et eksempel pa en regulering, fordi det udpeger en
implicit rettesnor for, hvilken position man som drengeelev eller som pigeelev far i
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naturfagsundervisningen.

Ett exempel pa dar praktiskt arbete genom observationer av kdnsmonster lett till en medveten
pedagogik, i det har fallet valkort som skapats av en konsulterande genuslarare:

Vi har blivit mer uppmdrksamma pa skillnader och likheter i pojkars och flickors lek.
Ddrigenom kan vi arbeta mera aktivt for att ge barnen mdjligheter att viélja aktivitet
utifrdn intresse istdllet for utifragn kén.

Genom att arbeta med valkorten har lararna i den har aktiviteten kunnat se om intresset for olika
aktiviteter handlat om kon (flickors och pojkars intresse styrs av konstillhorighet) eller om férstaelsen
barnen har om vad de bor vélja (valen sker efter genusordningen). Barnen har med nya metoder valt
annorlunda vilket pekar pa det senare.
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7 Diskussion

Smil(e) har haft ett mycket tydligt brukarperspektiv. Vi har gett mer dn 600 ldrare och skolledare
mojlighet att fa utveckla ett larande som har haft till syfte att 6ka intresset for matematik, teknik och
naturvetenskap. Projektet har haft ett ”Bottom-up-perspektiv’. Det har inte varit ett
forskningsprojekt, dven om vissa delar har haft ett tydligt forskningsfokus, som t.ex. Genus och att de
flesta aktiviteterna samarbetat med hogskolor och universitet. For att utveckla skolan behovs ett
utrymme for larare att sjdlva utveckla sin praktik, bade foér eleverna, och adven foér att vinna
erkdnnande utanfor skolan. Den svenska forskaren Aili betonar att lararna maste utveckla ett

....kunskapssystem som bidrar till kdrens férmdga att anpassa sig till omgivningens férdndringar och
fokuserar pé avvikelserna, som undviker rutinisering....

Om inte finns det en risk att samhallet inte ser vad larare och skola gor och i vissa fall ser/vet inte
larare sjalva vad och varfoér de gor saker. For att larare ska uppfattas som professionella maste de
vara uppdaterade gillande forskning, men samtidigt maste de &ven parallellt ha ett
experimenterande och provande i sin praktik.”

Smil(e) har handlat om att utveckla undervisningen for att skapa intresse och motivation som leder
till fordjupad och meningsfull kunskap. Det handlar om att skapa passion hos bade larare och elever
och motarbeta synen pa skolan som som en plats dar elever ar i en standardiserad, gra och
verklighetsframmande vardag. Det krdver nya undervisningsformer anpassade efter dagens och
morgondagens samhalle och de manniskor som ska leva i det. Detta kraver i sin tur férutsattningar
for att fa genomfora den typen av undervisning istallet for att i allt for stor utstrackning erfara det
tryck som ofta upplevs nar eleverna ska uppna battre kvantitativa resultat.

The passion for learning and teaching /.../ have been superseded in many places by the push for high-
er test scores, the obsession with numerical achievement data, and the narrow concentration on bull-
dozing through the basics at the price of everything else.’

7.1 Gradnsregionalt och kommunalt perspektiv

Underlaget beskriver vikten av strukturer som tillater utveckling och erfarenhetsutbyte. For att skapa
detta kravs ett engagemang bade i forvaltning och inom politiken. Hargreaves & Fullan® papekar det
stora ansvaret som ligger pa politiken nar det galler utveckling av undervisningen. Ett satt att
utveckla undervisning ar att synliggora likheter och olikheter. Smil(e) har genom att lata 6ver 100
larare och skolledare jobbskugga i varandras praktik, arrangerat larande méten kommunalt och
gransregionalt och lyft upp exempel fran skolor i regionen, bidragit till erfarenhetsutbyte. Genom att
vid dessa moten beskriva likheter och olikheter, skapas battre maojligheter for larande mellan skolor
pa kommunal nivd och grinsregionalt.” Den kommunala nivan har en funktion att fylla genom att
skapa sammanhang och forstaelse for kvalitetsarbete mellan planer, dokumentation och bedémning.

* Aili, 1999

4 Carlgren & Marton, 2007

> Hargreaves & Fullan 2012:10
e Hargreaves & Fullan 2012:10
’ Scherp, 2005
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Om larare ser detta sammanhang 6kar motivationen for arbetet.® Viktigt att larare ser och kdnner att
kvalitetsarbetet ar for att utveckla verksamheten och inte for att pa institutionsniva synliggora
larandet, utan att det paverkar det som synliggjorts i verksamheten.’

7.2 Barnets centrum

Larare behover tro pa att intelligens ar inldrd och inte medfédd, samt utga fran elevens larande for
att kunna utveckla sin undervisning.’® Smil(e)-ldrare beskriver hur undervisning som utgar fran
elevens centrum och mojlighet att vara delaktig och sjalvstandig utvecklar bade lararna sjalva och
eleverna. Den motivation och de resultat som eleverna uppnatt ar avgérande for ett utvecklande av
undervisning. En fara med att utga fran varje barns centrum ar om detta leder till en alltfor stort
individualisering av undervisningen, dar eleven lamnas ensam i sitt larande och far ta allt mindre del
av lararens kompetens och specifika kunskaper.!! Larandet far inte bli ett individuellt projekt!
Larandet maste ske i samspel med andra elever eller andra samarbetspersoner med stod av lararen. |
undervisningen maste varje barns larande analyseras, barnet ges aterkoppling, och undervisningen
planeras, genomforas och utvarderas. Framgangsrika ldrare motiverar ocksa eleverna, genom
andamalsenliga forvantningar samtidigt som undervisningen kopplas till elevernas erfarenheter.

7.3 Autenticitet

Undervisning som leder till en helhetssyn utan vattentdta skott mellan amnen déar eleverna far vara
kreativa och l6sa problem genom praktiskt arbete ger goda resultat i bade generella och specifika
kompetenser.”” Detta ger lirarna konkreta exempel pa i bade aktivitetsrapporter och
undervisningsforlop. Framgangsrika larare har goda amneskunskaper och god didaktisk kompetens
och férmaga att balansera dessa sa de skapar ett sammanhang och en rod trad for elevernas
lsrande.” | projektet har kompetenta lirare tagit stod av narsamhallet for att konkretisera sin
undervisning och starka sina dmneskunskaper genom att ta in omvarlden i klassrummet. Samarbete
med foretag har lett till en verklighetsforankring och att elever har haft expertis inom omraden att
fraga, till fragorna har tagit slut.

7.4 Larande i samspel mellan ldarare och elev

Hela organisationens stod kravs for kompetensutveckling som ska leda till féréandringar, vilket bygger
pa att lararlagets bedémningar ligger till grund for nya metoder.* N&gon tydlig skillnad mellan
patvingat och frivilligt finns inte." Ett &terkommande tema i underlaget fran projektet, ar att motiva-
tion till att utveckla undervisningen, beror av elevernas reaktioner och resultat. Detta kraver

8 Sivertsen, 2006

o Ostergaard Andersen mfl., 2008

10 Timperley, 2011

1 Skolverket, 2009, Vad paverkar resultaten i svensk skola?
12 Skolverket, 2010

 Hattie, 2009

1 Timperley, 2011, Hargreaves & Fullan, 2012

r Timperley, 2011
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forutsattningar for kollegialt larande och ett tydligt ledarskap fran skolans ledning. Framgangsrika
larare kan anpassa innehall och metod i undervisningen efter bade elevers forutsattningar och den
givna situationen och har tillgang till en bred arsenal av metoder och verktyg att anvanda i sitt
arbete.’® Darfor ar ett projekt som Smil(e) viktigt dar larare for fylla pa sin verktygslada med nya
metoder och material i samverkan med gamla och nya kollegor fran Sverige, Norge och Danmark.

Genus har varit ett genomgdende omrade att belysa i samtliga aktiviteter. Kénskonstruktioner
uppstar i ett samspel mellan larare och elev. Relationer och positionering pa skolarenan skapar bilder
kring kvinnligt och manligt hos eleverna.” Lérare i Smil(e) beskriver hur de blivit mer medvetna om
och diskuterat konsskillnader. Kommunikationen har i vissa fall lett till fler insikter om hur genus
(re)produceras i vardagen, vilket kravt externt stod.

8 Strategier - en idealbild
Den som vill uppna den fordndring som skett under Smil(e)-tiden far har en beskrivning av
idealbilden i enlighet med vad larare och skolledare framhallit.

8.1 Gransregionalt och kommunalt perspektiv

Gransregional och kommunal niva stodjer standigt erfarenhetsutbyte. De organiserar och finansierar
skolors mojligheter att se hur andra arbetar och bedriver skolutveckling. De ser vardet i kunskaps-
utbytet. Jobbskuggning ar etablerat som verktyg. Kommuner och regionala samt gransregionala
samarbetspartners har en strategi och plan for arbetet med teknik, naturvetenskap och matematik
fran forskola till hogskola. De har &dven stodfunktioner och ekonomi fér samarbetet med
narsamhallet. De samarbeten som sker gransregionalt utvarderas och skapar synergieffekter och
spin-off i nya samarbetspartners och nya samarbetsformer. Mellan kommuner och inom
gransregionen mots skolledare, forvaltningar, kommunledningar, regioner och hogskolor for att
tillsammans diskutera och planera langsiktiga strategier och insatser. Omraden som planeras ar
metoder och larmiljéer inom naturvetenskap, teknik och matematik samt material, och den digitala
utvecklingen. Gemensamma kompetensutvecklingsinsatser har stéd fran gransregional och
kommunal niva. Gransregionen har modiga och kunniga politiker inom omradet, som stoéttar och
mojliggor.

Fran allménhet, politiker, ndringsliv och 6vriga samhiéllet bade i kommunen och i de grinsregionala
kontakterna finns stod for utbildningsfragor och utveckling av undervisning. Betydelsen av god
stimulerande teknisk, naturvetenskaplig och matematisk utbildning for alla ar allmant accepterad.
Alla ar 6verens om dmnenas betydelse ur ett demokratiskt perspektiv. Narsamhallet ar engagerat i
att utveckla skolan fran forskola till hogskola och bidrar med sitt kunnande, samt ar goda forebilder
for att 6ka maluppfyllelsen och intresset. Naringsliv, forskning och skola ser betydelsen av ett
utvecklat samarbete som leder till att fler elever soker sig till tekniska och naturvetenskapliga yrken,
och dven det stora demokratiska vardet i att kunna delta som samhallsmedborgare.

'® Hattie, 2009
v Karnebro, 2013
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8.2 Barnets centrum

| forskola utgar larandet fran att finna varje barns centrum. Samspelet mellan ldraren och barnet ar
vasentligt och larandet startar dar barnet befinner sig. Lararen intar rollen som medforskare/
medupptéackare till barnet, som ett stéd i barnets utveckling. Barnet understéds i sin sprakliga
utveckling inom matematik, teknik och naturvetenskap genom att uppmuntras till kommunikation
genom att ldraren benamner saker och hdndelser med dess rdtta ord och satter in det i ett
sammanhang. Lararen utgar hela tiden fran barnets vardag och omgivning nar hon/han stddjer
barnet och utvecklar dess forstaelse. | barnens narhet finns material och digitala verktyg som en
naturlig del i miljon, for larande och dokumentation.

Aven i grundskolan ir eleven i centrum och eleven inbjuds att vara aktiv i undervisnings-
situationerna. Eleverna uppmuntras till att vara delaktiga i diskussioner och resonemang, dar
larandet ofta sker genom 6ppna fragor och 6ppna laborationer och val av l16sningar. Undervisningen
genomsyras av en syn pa eleven dar hon/han ar lika mycket mottagare som sandare av kunskap. Det
lararna standigt gor i larsituationen ar att utga fran verkliga exempel eller kontexter. | sin lararroll
skapar lararen ramar, mal och utvardering for sin undervisning i dialog med eleverna och har
kompetens och férmaga att formedla férdjupad kunskap. Lararen intar ofta rollen som handledare
och anvander eleven som kunskapsresurs och ar 6ppen for att hitta [6sningar som ldraren sjalv inte
forutsett. Eleverna har under hela sin skolgang tillgang till IKT-verktyg.

Pa gymnasiet mots eleven av en undervisning som leder till lust att ldra, och dessutom far eleven
arbeta med att utveckla egna tankar och idéer och delta i diskussioner som inte ar lararstyrda.
Undervisningen anvander IKT som pedagogiskt verktyg vilket ger 6kad motivation hos eleverna.
Lararnas undervisning bygger pa att problematisera och att arbeta med 6ppna uppgifter som knyts
till omvarlden/vardagen i sin form och kontext, samt dkar antalet mottagare av resultat. Eleven har
tillgang till en hel palett av alternativ for att visa vad de lart sig och hur. Lararen tar ofta rollen som
handledare dar eleven uppmuntras att sjalv leda sin larprocess.

Eleverna/barnen forviantas och uppmuntras att engagera sig i sitt larande som leds av lararna. Alla
elever/barn far mojlighet att utveckla sina férmagor, oavsett kon och behov. Undervisningen
genomsyras av en stor variation, med olika hjdlpmedel och representationsformer. Eleverna/barnen
far utforska sina antaganden och de anvander en rik uppsattning metoder for argumentation och
bevisforing. | grupp eller ensamma arbetar de pa ett reflekterande satt. Med en mangd olika
representationsformer, med st6d av digitala verktyg, kommunicerar eleverna/barnen sina idéer och
resultat, med varandra, med larare och med det omgivande samhallet. Verksamheten praglas av
nyfikenhet, upptackargladje och anvandande av IKT-verktyg for undersékande och férdjupande
verksamhet. Eleverna/barnen utvecklar god forstaelse foér teknikens, matematikens och
naturvetenskapens betydelse i samhalls- och yrkesliv och har insikt i vilket nédvandigt och kraftfullt
hjalpmedel den &r fér manga vetenskaper, i vardagen och i yrkeslivet. Eleverna/barnen har god
forstaelse av hur amnena har utvecklats i ett historiskt perspektiv. De visar ett stort intresse for
amnena och engagerar sig aktivt for att lara sig och prova sitt kunnande.
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8.3 Autenticitet

Skolan samarbetar med institutioner pa hogskoleniva for att berika varandras professionella
utveckling. Matematiker, tekniker, naturvetare och foretradare fran narsamhallet intresserar sig for,
och bidrar konstruktivt till, att utveckla mal i skoldmnen vad géller innehall, och larares kunnande.
Néatverk spelar en aktiv roll mellan ldrare och omvarlden och engagerar manga larare i diskussioner,
kompetensutveckling och utvecklingsarbeten. Kontakten och anvandandet av narsamhallet ar
motivationsskapande och understddjer ett amnesovergripande arbetssatt. Det leder till att eleverna
upplever att ldrandet ar "pa riktigt” och ger svar pa undervisningens varfor-fraga. Lararen utgar fran
konkreta arbetsuppgifter dar teori kopplas till praktik. Skolan finns i samhallet, och samhallet i
skolan.

8.4 Larande i samspel mellan larare och elev

Skolan har en stottande roll i att utveckla larare genom kompetensutveckling, nya larmetoder, stodja
och uppmuntra samarbete och képa in det material som behovs for att skapa nya larmiljoer. Det
kollegiala larandet, att lara och utvecklas tillsammans, har en central roll. Skolan har skapat en
organisation dar tid och resurser har avsatts for detta larande och dven kontakt med narsamhallet.
Skolan arrangerar inspirations- och erfarenhetsutbyte bade pa skolan och mellan skolor/skolformer.
Utgangspunkten dr de omraden som lararna identifierat att de vill arbeta vidare med.

Skolledare forstar inneborden och vikten av naturvetenskapligt, tekniskt och matematiskt tankande
och larande, och leder larares larande. Skolledare skapar lampliga miljoer och erbjuder tillrdackliga
resurser for att stimulera undervisning och larande.

Pa samtliga Smil(e)-skolor har alla elever/barn tillgang till engagerande, motiverade och kunniga
larare som erbjuder teknik-, naturvetenskaps- och matematikundervisning av hog kvalitet.
Undervisningen genomsyras av hoga forvantningar bade pa larare och pa barn/elev. Lirare har
tillrackliga resurser for sitt arbete och de utvecklas fortlopande i sitt yrke. De arbetar systematiskt
och langsiktigt 6ver amnes- och stadiegranser i projekt. De samarbetar och besdker ofta varandras
lektioner/barngrupper for att ldra av varandra och diskutera elevernas/barnens lirande och
kollegornas undervisning. Pa varje skola finns en ansvarig som haller sina arbetskamrater
uppdaterade om nya teorier, metoder, material och larande. Genom aterkommande traffar inom och
mellan skolor och hégskolor stimuleras erfarenhetsutbyte.
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