GNUji < I

GRANSEOVERSKRIDENDE Interreg INVA EUROPEISKA UNIONEN
NORDISK UNDERVISNING BRESOND = RATTECAT —SKACERET . 2

utvecklingsfonden

Graenseoverskridende Nordisk Undervisning (GNU)
Barriere og potentialer for graenseoverskridende nordisk
undervisning

Kortlaegningsrapport juni 2012







1  Udfordringer, anbefalinge og tiltag — Et SaMmendrag.........cccocveivienieniieniienie e 1

P 4o | T=To Lo 1T TSP UPROPRRPPRS 6
2.1  Rammer for kortleegningSunderS@gelSen. . ... ..o 7
2.2 Projektets innovationsmodel - FaSe 1 00 2........ooiiiiiiiiiieiie e 8

3 Gransoverskridande IT didaKEiK ..........ccveiiiieiiiieei e 10
3L INAIBANING ... 10
3.2  Deltagande skolor och kommuner i GNU under fas 1 och genomforda aktiviteter ....... 11
3.3 Ramfaktorer som begransar 0Ch MOJIIGQOT .......ooiuviiiiiiiiiii e 15
3.4 Lararen upplevelser av bruk av IT under fas 1 i GNU projektet...........cccoovviiieniiennn. 18
3.5 DIGItAla VEIKEYG ..o 18
3.6 Onskan om stod i ndsta fas i GNU Projektet ...........ccccoveveveiviirieeiicieceeiceeeeeeee e, 22
3.7  Summering av erfarenheter géallande IT didaktikskt arbet i GNU fas 1 .............cc.c....... 24

4 Barrierer og potentialer for graenseoverskridende undervisning i historie/samfundsfag ....... 28
4.1  De greenseoverskridende faglige udfordringer i historie/samfundsfag ...........c...c.c........ 28
4.2 Samarbejde 0g OrganiSEriNg ........ceivereiiireiiieeeiieeesreeeseeesee e st e e s srae e e e e e sneeeeaneeeanes 34
4.3 Brugen af it 0g INFraStrUKLUN ...........c.oviiiiiei e 41
4.4 Inklusion — tre nationale gnu-pPersPektIVEr ............cocviiiiiee e 46
4.5 ldentificerede barrierer, potentialer og anbefalinger ..........ccoceviiieiiie i, 48

5 Barrierer og potentialer for greenseoverskridende undervisning i faget science ................... 52
o700 A [ 0101 =T [T o PSP RR 52
5.2  Detfaglige iNANOId ........cccoviiiiiie s 53
5.3  Samarbete 0Ch OrganiSering .........cceeiiieiiiiiee e 57
5.4 1T OCH INFraSIIUKLUL ....ooviiiiic et nree s 58
55  Kommunikation 0Ch SAMArDELE ..........ooiiiiiiiiiii e 63
5.6 INKIUSION ...ttt b et nree s 65
5.7  Syntese aV erfarenNneter .........ccvviiiiei e 65
5.8  Perspektiv och anbefaliNnger ............cooiiiiiiiii i 71

6 Barrierer og potentialer for grenseoverskridende undervisning i faget morsmal.................. 75
G TS 0101 =T [T o PSPPSR 75
T 01 (1S PP PPRPRR 77
6.3  Det faglige iINdNOId ..........ooooiimiiie 78



6.4 KOMMUNIKATION ...ttt 93
6.5  Inklusion i MOdersMAISGrUPPEN........cvivevirierieierieiete ettt 97
6.6  Perspektiv 0g POtENTIAIEN .......ccviiieiiie e 100
7 Barrirer och potentialer med gransoverskridande undervisning i amnet/faget matematik.104
7.1 Syfte och MAl Kartlaggning .........ccooveiiiiiiiiiicecicesee e 104
7.2 Enorgansationsmodell for kartlaggningen. ... 104
7.3 Forskningsansats DanmMark.............cooeeiiiiiiiiiieii e 107
7.4 FOrskningSansats NOIGE .......ooiiiiiieiiie ittt 109
7.5  FOrskniNgSanSAtS SVEIIGE ......ccuuiiiiieiiieiiiieitee ettt ettt 109
7.6 Beskrivning av processen fran danskt perspektiv.............ccocerieeriiinieseesee e 110
7.7 Beskrivning av processen fran Norskt perspektiv ............ccoccevviveriieniieicie e 117
7.8 Beskrivning av processen fran Svenskt perspektiv............ccccoevveveviiiiieiieseesieean 125
7.9  Sammanfattning och KonkIUSIONET ...........ccooiiiiiiii 131
8  INKIUSION T €t GNU PEISPEKLIV. ...eeivivieiiiie ettt et e e e e enaae e 139
8.1  Anbefalinger for medinddragelse af inklusion GNU- projektet............cccccevvvvreivnnnne. 140
oY (0] 3 (=0 (T {0 (o] o< o PSS STRR 144
TS0 [T | =T [T o TSRS 144
0.2 SKOIEUAIE SVEIIQE ...c.vveeeiiie ettt e et e e e et e e e nraee e 144
0.3 IMIBLOM .ttt 145
9.4 ReKIOrNS FOI T GNU ..ot 145
0.5 EMPIFISKA STUAIET ...eeoeiieeiiie ettt e e e e e e e e e 146
9.6 Interview med danske SKOIBIEAEIE ..........coiviiiiiiiieiie e 154
10  Potentialer, barriere og anbefalinger i GNU ............cccooiiii i 169

= SAMMENTALNING ... .eeeeee e e e e s e e et e e et e e et e e e st e e s rteeeareeeanes 169



1 Udfordringer, anbefalinge og tiltag — Et sammendrag

Formalet med rapporten har veeret at kortleegge de udfordringer, der har veeret i fase 1 i
GNU-projektet med henblik pa at komme med anbefalinger til fremadrettede tiltag i det
videre arbejde med greenseoverskridende nordisk undervisning. 100 projektdeltagere
har tilsammen arbejdet med at udvikle undervisning pa tvaers af greenser ved hjeelp it-og
kommunikationsteknologi. Pa alle niveauer har projektdeltagerne bidraget engageret og
motiveret bade til planlaegning og gennemfarelse af pilotprojektet i januar, de
greenseoverskridende aktiviteter der er blevet gennemfgrt efterfalgende og forskernes
arbejde med at indsamle, systematisere og skriftligt kortleegge projektet. De mange
erfaringer er nu vekslet til en veldokumenteret tekst, der identificerer bade
projektudfordringer og angiver veje til Igsninger. Rapporten samler erfaringer fra de fire
GNU-fag, samt fra it-didaktisk- og implementeringsgruppen. Rapporten viser, at alle
projektdeltagerne har lagt et stort arbejde i pilotfasen. Det samlede billede viser at der
udvises et stort engagement fra de deltagende forskere, laerere og elevers side, hvilket
er et vigtigt potentiale i projektet fremadrettet. Indholdet i rapporten er solidt,
underbygget og fremadrettet, hvilket betyder at vi har et robust grundlag at ga videre
med i projektets 2.fase.

Kortleegningsfasen viser, at projektets store feellesudfordring er etableringen af en
"nordisk skole”, en metafor, der er velegnet til at begribe projektets grundsubstans: Nar
man leeser pa tveers af fag, it-didaktisk gruppe og skoleledergruppen erfarer man, at
GNU er et undervisningssamarbejde, der udspilles i en «nordisk skole», som ikke har
feelles skoleledelse, kontor, leerer- eller klasseveerelser — alt sammen roller og
artekfakter som normalt indrammer en skoles daglige praksis. Rapporten viser samlet
set, at projektet i langt hgjere grad bar etablere sadanne faelles rammer for arbejdet
med den nordiske skole og vigtigst - agerer i forhold til disse rammer i det daglige
arbejde pa skolerne i GNU-projektet. Hvis ikke det sker, bliver projektet vanskeligt at
gennemfgre.

Udfordringer i GNU

Rapporten viser falgende fire prioriterede udfordringer, som er afggrende for om
projektets mal vedr udvikling af koncepter og indhold for graenseoverskridende
undervisning i fire fag/emner kan opnas:

1. En nordisk skole
- Udvikling af en organisationsmodel for en feelles nordisk skoleinstitution,
2. En nordisk skole «i skyen»



- Udvikling af en sky-baseret kommunikationsplatform til afvikling af greense-
overskridende undervisning,

3. Nordiske skolefag
-Udvikling af en fagdidaktisk model for greenseoverskridende fagdidaktisk
merveerdi,

4. Det nordiske sprog
- Udvikling af en undervisningsmodel der kan understgtte og afhjeelpe de
sproglige problemer i projektet pa alle niveauer.

En nordisk skole
-Udvikling af en organisationsmodel for en falles nordisk skoleinstitution

Udfordringer

Hovederfaringen er, at opbygningen af en nordisk skole kreever, at alle projektdeltagere
yder en stor tveerinstitutionel, greenseoverskridende organisatorisk indsats.
Skoleledergruppen er i denne sammenhaeng den afgagrende gruppe i forhold til at
innovere pa dette vigtige organisatoriske og samarbejdsmaessige omrade. Vi ser i
rapporten, at mange organisatoriske opgaver skulle have veeret lgst, fgr den
greenseoverskridende fagdidaktiske undervisning kunne realiseres. Pilotprojekterne
viser sdledes ganske entydigt, at hvis der ikke udvikles en feelles nordisk
organisationsmodel, som demonstrerer hvordan projektet skal koordineres og
samordnes i forhold til klassematch, ressourcefordele og organisering af samarbejdet i
tid og rum vil projektet ikke kunne udvikle fagdidaktiske greenseoverskridende forlgb i
de fire GNU-fag.

Det har saledes vaeret en fejl, at skoleledergruppen ikke har har en langt mere central
og opprioriteret rolle i projektet, ligesom det har veeret en fejldisponering at starte ud
med at profilere projektet som et steerkt fagligt projekt med leerere og forskere i centrum.

Anbefalinger
Det anbefales, at skolelederne i GNU understgttes, sa arbejdsopgaver
operationaliseres i to hovedomrader:

a) Konkrete feellesopgaver som nordiske skoleledere har et feelles ansvar for:

- At nationale dagsordener, forventninger og initiativer til resurseforbrug, roller
mv. afstemmes, sa et feelles opgaveseet lgftes frem i GNU, fase 2,

- At beslutte klassematch, afstemning af resursefordeling, rammer for afvikling
af den greenseoverskridende undervisning,

- At organisere de nordiske leereres rammevilkar for GNU-samarbejdet,
herunder tid til tilretteleeggelse af undervisning og udvikling af
undervisningsforlgb som potentielt har en greenseoverskridende faglig
merveerd.



b) Udvikling af modeller til nordisk organisatorisk skoleledelse bestar i:
- atindlede en teet dialog med henblik pa at udvikle organisering, koordinering
og implementering,
- at understgtte en tydelig og synlig GNU-profil pa den enkelte skole,
- at udvikle modeller for hvordan en nordisk skoleorganisation skal fungere
bade pa mikro, meso og makroniveau.
Tiltag
Folgende tiltag iveerkseettes:

a) "Implementeringsgruppen” omdgbes til "Skoleledergruppen” og er
ansvarlig for udvikling af en feelles nordisk samarbejdsmodel samt
implementering og spredning af projektets resultater pa egne skoler.

b) Til statte for skoleledergruppens arbejde nedsaettes en
koordinationsgruppe, som bestar af en skoleleder, en projektleder og en
professionsforsker fra hvert land samt projektlederen.

c) Omfordeling af resurser sa flere professionsforskere allokeres til
understgttelse og udvikling af skoleledergruppens arbejde.

En nordisk skole i skyen
-Udvikling af en kommunikationsplatform til afvikling af greenseoverskridende undervisning

Udfordringer

Kortleegningsrapporten udpeger teknologi som en seerdeles stor udfordring, der skal
lgses for at projektet kan udvikle feelles nordiske undervisningsforlgb. Hovederfaringen
er, at det har veeret en barriere, at de almene kommunikationsteknologier til brug for
undervisningens afvikling ikke har fungeret optimalt. Rapporten viser, at GNU er Igbet
ind i disse problemer, fordi en reekke geengse kommunikationsteknologier som google+
og skype ikke accepteres i forhold til en reekke kommuners politik pa omradet. Det er
naturligvis afggrende at den graenseoverskridende kommunikation kan afvikles
uproblematisk og det bliver derfor fundamentalt sarbart, nar tilfaeldet rader og projektet i
den grad bliver afhaengig af kommuneres lokalepolitiske beslutninger vedr. it og
teknologibrug. Endvidere har it-tekniske problemer vaeret demotiverende for bade
elever og laerere, hvilket ikke er optimalt for arbejds- og samarbejdsvilkar. | midlertidig
er der ogs& kommunikationsteknologier, som har fungeret i pilotprojeket. Isaer de sky-
baserede lgsninger har Igst projektdeltagernes behov for greenseoverskridende
kommunikation i det man metaforisk kan kalde for «den virtuelle nordiske skole”.
Begrebet deekker over den it-infrastruktur, som skal fungere for at projektet skal
videreudvikles i fase 2.

Anbefalinger



Det anbefales, at der etableres teknologiske lgsninger, som kan faciliterer asynkron og
synkron kommunikation (med video og lyd), der er uafhaengig af diverse it-politikker i
bade nuvaerende og fremtidige kommuner, der deltager i GNU. Det anbefales, at der
udvikles en virtuel nordisk

kommunikationsplatform rettet mod undervisningsniveauet. Denne skal indeholde bade
den hardware, der er ngdvendig i klasserne (computere med webcam og headseat),
adgang til at anvende programmer pa computerne til synkron og asynkron
kommunikation, tradlgs og rimelig hurtig adgang til nettet samt en samarbejds-
lleeringsplatform, som kan facilitere undervisning dvs. deling af filer, forumdiskussioner
mv for leerere og elever pa tvaers af de tre lande. Det forhold peger pa, at der er brug for
en kommunikationsplatform, hvor elever og leerere kan mgdes synkront pa nettet i
perioder, idet en kombination af synkron og asynkron kommunikation tilsyneladende
bedst faciliterer greenseoverskridende undervisning. | princippet skal alle
projektdeltagerne have mulighed for at "lukke en kommunikativ dgr op til et nordisk
klassevaerelse” det gaelder bade skoler, kommuner og hgjskoler. GNU-
kommunikationsplatformen skal fungere uanset hvilken nordisk kommune eller land
man tilhgrer.

Tiltag

Der udarbejdes en beskrivelse der oplister de krav, som man som GNU-skole skal
kunne opfylde for at deltage i projektet. Den it-didaktiske gruppe udarbejder en
"kravspecifikation” over, hvilken it-infrastruktur i bred forstand, der skal vaere til radighed
pa de deltagende skoler for, at man kan drive en "nordisk skole i skyen”, som er
uafheengig af kommunale it-politikker. Den it-didaktiske gruppe inddrager erfaringer og
viden fra ngglepersoner i projektet (f.eks. de it-vejledere som er tilknyttet projekt — de
kommunale it-enheder mv). Der kan ske forhandling med den kommunale it-enhed om
saerlige "GNU-computere”, som kan anvendes uden om den almindelige it-politik i
kommunen. | forhold til indkgb af teknologi er det en fordel, om alle GNU-skoler og
kommuner der har budget til teknologiindkeb i projektet udarbejder en indkgbsstrategi
for disse projektmidler - s& skolerne i videst mulige omfang kan leve op til den vedtagne
"kravspecifikation for skolers/lkommuners deltagelse i "En nordisk skole i skyen”.

Nordiske skolefag
-Udvikling af en fagdidaktisk model for greenseoverskridende fagdidaktik mervaerdi

Udfordringer

Hovederfaringen er, at den fagdidaktiske udviklingsdel i projektet har haft en tevende
start, pa trods af pilotprojektets relativt steerke didaktiske profil. Den fortsatte bestaen af
et nordisk undervisningssamarbejde forudseetter, at udviklingen af
greenseoverskridende fagdidaktik optimeres. For at understgtte dette ma hele
projektvaerket opgradere og forpligte sig pa den faglig og fagdidaktiske forventning om



innovation og i feellesskab drgfte hvilke kompetencer eleverne skal have i arbejdet med
GNU. Hvis dette ikke sker falder motivationen for deltagerne ligesom projektideen ikke
vil blive realiseret.

Anbefalinger

Det anbefales at samarbejdet mellem forskere og leerere i hgjere grad formaliseres,
saledes at den faelles udviklingsopgave fremstar tydeligere. Leererne i GNU
efterspgrger forskernes fagdidaktiske kompetence, og det anbefales at forskernes
didaktiske potentiale udnyttes i planlaegningen af de helt centrale undervisningsforlgb i
fase 2, ligesom det anbefales, at der fx via leereplansanalyser systematisk tages fat pa
draftelser af faglige og fagdidaktiske problemstillinger med iboende
greenseoverskridende merveerdi. Det kan bl.a. ske i forhold til tiltag hvori det
feellesnordiske bestar i forhold til laereplaner, greenseoverskridende faglige aktiviteter og
samarbejdsformer, samt greenseoverskridende faglige elevkompetencer

Tiltag

Nordisk-GNU fagdag har til formal at understgtte en fagdidaktisk udvikling, ligesom der
planleegges en virtuelle veerksteder i forbindelse med udvikling af undervisningsforlgb i
fase 2.

Et nordisk sprog

-Udvikling af en kommunikationsmodel der kan undersgtte de sproglige udfordringer i
projektet

Udfordringer

Hovederfaringen er, at de sproglige udfordringer i projektet er store for alle
projektdeltagere, iseer nar tale ikke understattes af skrift. Elever har sveert ved at forst3,
hvad andre elever siger eksempelvis pa skype, iseer nar det tekniske udstyr samtidig
ikke fungerer optimalt. Det er ogsa iagttaget, at fx tosprogede elever og leerere kan
veere dobbelt udfordrede i arbejdet med det nordiske mundtlige sprog. | forhold til
skriftlig kommunikation er laesehastigheden reduceret kraftig, hvilket er en generel
udfordring for alle i projektet: E-mails skal maske leeses to gange og der er ord hvis
betydning ma undersgges. De sproglige barriere vil vaere en udfordring ogsa fremover i
projektet.

Anbefalinger

Greenseoverskridende nordisk kommunikation forudseetter, at der arbejdes videre med
kommunikative modeller for hvordan isaer elever kan forsta hinanden pa tveers af
sproglige barrierer. Det anbefales, at der udvikles kommunikations- og



samarbejdsformer, som kan gge deltagernes kompetence , sa det nordiske
klasserum/leererveerelse og arbejdsfeelleskab fortsat stattes.

Tiltag
Projektet arbejder med inklusion som et vigtigt aspekt i forhold til de sproglige barriere i
projektet.

2 Indledning

Projektet Graenseoverskridende Nordisk Undervisning (GNU) fik i forsommeren 2011 bevilliget
midler af Den Europeaiske Regionale Udviklingsfond (EFRU) gennem EU's program for Interreg
IVA 6resund-Kattegat-Skagerak til et stort nordisk udviklingsprojekt. Pa daveerende tidspunkt
hed projektet GUNS: Granseoverskridende Undervisning i Skandinaviske Skoler. Tragedien pa
Uteya den 22. juni 2011 betgd, at akronymet ikke var velvalgt til et nordisk skoleprojekt med
deltagelse af skoleelever fra Norge, Sverige og Danmark. Derfor valgte projektledelsen i august
et nyt navn til projektet, nemlig GNU: Granseoverskridende Nordisk Undervisning. | GNU-
projektet deltager 15 nordiske folkeskoler, fem nordiske professionshgjskoler og otte nordiske
kommune, tilsammen 115 nordiske projektdeltagere og over 1000 nordiske elever. Det er 0s
bekendt farste gang, at et sa stort samarbejde etableres pa tvars af en reekke nordiske institu-
tioner med henblik pa at udvikle greenseoverskridende undervisning.

Projektets formal er at udvikle greenseoverskridende undervisning pa tvers af danske, norske og
svenske fagligheder og fagdidaktiske forestillinger. Malet er at bidrage med robuste modeller der
kan hjalpe nye skoler med at arbejde tveernordisk med modersmal, science, historie-samfundsfag
og matematik. Udgangspunktet for et nordisk undervisningssamarbejde er gode, da faglige,
paedagogiske og skoleorganisatoriske traditioner er relativt ens i Norden. Det ses serligt i forhold
til de tre landes demokratiforstaelse, konsensus om vigtigheden af en skandinavisk velfaerds-
model, der understgatter en social retfeerdig skole, elevmedindflydelse, antiautoriteere omgangs-
former, fokus pa relations- og inklusionspaedagogik, samt fokus pa it-infrastruktur, kommunika-
tion og skole-hjemsamarbejde. Kort sagt bygger vi i GNU-projektet en nordisk skole pa
baggrund af en felles forstaelse for samfundets grundveerdier, skolens rolle som en afggrende
dannende institution og veerdien af, at elever leerer hvad det vil sige at veere medborger i et
moderne demokrati. Pa den baggrund ser det pa papiret relativt enkelt ud at bygge et tveer-
institutionelt undervisningssamarbejde op mellem svenske, norske og danske uddannelses-
institutioner, kommuner og skoler. Og selvom vi undervejs er lgbet ind i en reekke udfordringer,
som denne rapport kortlegger, er det stadig med stort gdpdmod og “’projektvilje” vi gar videre
med arbejdet i GNU.



2.1 Rammer for kortleegningsundersggelsen

Modtagerne af rapporten er primart GNU-projektdeltagerne selv. Der er foregaet mange for-
skellige tiltag i projektet i fase 1, og rapporten giver mulighed for at deltagerne kan danne sig et
overblik over de aktiviteter, der har fundet sted i de grupper, hvor man ikke selv har varet
deltager. Samtidig danner rapportens erfaringer og anbefalinger, som det fremgik af
sammendraget i denne tekst, afsaettet for det videre arbejde med projektet i fase 2. Endelig haber
vi, at rapportens anbefalinger vil blive lzest og brugt og refereret af referencegruppen i GNU,
som har deltagelse af repraesentanter fra norske, svenske og danske uddannelsesinstitutioner.

Projektets forskere er delt ind i seks hovedgrupper: matematik, historie/samfundsfag, modersmal,
matematik, implementering og it-didaktik. De seks forskergrupper har naturligvis forskellige
forstaelser og indfaldsvinkler til arbejdet med fagdidaktik og almendidaktik. Vi opfatter det som
en styrke, at diversitet praeger udviklingsarbejdet og vi haber, at forskellige synspunkter ogsa
fremadrettet kan bidrage til diskussionen om nordisk didaktisk merveerdi.
Det har i tilblivelsen afkortleegningsrapporten vaeret ambitionen at fremskrive feelles
erfaringer, anbefaling og tiltag frem, sa nye spor kan leegge ud i fase to i GNU. GNU er et
komplekst projekt. Rapporten er struktureret i en reekke hovedoverskrifter som har afseet i
projektets formal:

- faglig udvikling

- organisatorisk skoleudvikling

- brug af digitale teknologier

- inklusion

- implementering

- generalisering
Rapporten betjener sig af bade det danske, det svenske og det norske sprog — tilsammen et
nordisk feellessprog, som er grundforudsztningen for, at samarbejdet mellem de nordiske elever
kan lykkes. Vi har forklaret vanskelige ord, begreber og overskrifter, men ikke desto mindre vil
det kreaever sin laeser at haenge pa. Nar vi alligevel insisterer pa, at alle skriver pa deres eget sprog
sker det i samklang med projektets hovedformal, nemlig at styrke og udvikle det nordiske
omrade som et attraktivt uddannelses- og arbejdsomrade for nutidens og fremtidens unge.
Ngglen til dette helt unikke sprogfallesskab er, er at vi underviser elever i de nordiske skoler pa
en made, sa de far tillid til, at Norden og det fellesnordiske sprog er en hovednggle til at godt 19
millioner «landsmand» (s nogen lunde) forstar, hvad vi siger, nar vi taler vores modersmal.



2.2 Projektets innovationsmodel - Fase 1 og 2

Projektet arbejder ud fra en firefasemodel, som er inspireret af designbased research, en
metodologi hvis formal er at udvikle teori pa baggrund af praksis (Ref).

GNU innovationsmodel .
* CO-DESIGN:

* Faglige og pad.
principper /kriterier

* Eksemplariskindhold,

mal, aktiviteter,

F'._evaluering, teknologi

'« FELTSTUDIER:
* Rammer (skolerne)
* Deltagerforudsaet-

ninger
* Faglige rammer

X g
\{f) 5 =
Q@ | Validering

(Nationale lae- \{—O Kortlaegning: - Uc .. UV-plan (prototype)
se- / lerepland Identifikation IdaNusKe - \ Styring /

* PILOTPROJEKT af GNU- \ kommunikation
(Rapid Prototyping) e————

* Analyse
* Re-design
* en iterativ proces

* Dokumentation
* Erfarings-opsamling

(principper/koncepter)
» Afrapportering

Fase 1 (august1l — maj12) viser kortleegningen at udfordringerne iseer bestar i:

e atorganisere rammer for en nordisk skole, herunder den fortsatte koordinering af
klassematchgrupper, faggrupper, koordinator- og ledelsesfuntioner,

e atit og teknologi skaber stgj, sa isaer synkron kommunikation i forhold til undervisnings- og
koordineringsopgaver i projektet har givet problemer

e at der kommer stgrre fokus pa udvikling af graenseoverskridende fagdidaktik / det
emnespeficikke fokus,

e at deltagernes forudsaetninger i forhold til sproglige barriere understgttes via
kommunikation.

Fase 2 (maj 12 — oktober 12) er en laboratorie- og idegenereringsfase, hvor lerere og forskere for
alvor tager fat pa at udvikle greenseoverskridende undervisningsforlgb, understattet af de fire
prioriterede anbefalinger og tiltag, som kortleegningsrapporten konkluderer er afgegrende for at
projektet kan opfylde sine mal (jf. ssmmendrag).

e Faglige og paedagogiske principper for graenseoverskridende undervisning hvilke faglige
kompetencer skal elever erhverve sig i arbejdet med GNU-undervisning, hvad kan motivere
elever i forhold til nordisk undervisning og samarbejde, hvilke former for kommunikation
skal understgttes i de forskellige faser i undervisningsforlgbet?



e Eksemplarisk indhold: hvilke faglige emner og omrader har potentiale til at udvikle graense-
overskridende fagdidaktisk mervaerdi, hvilke emner/omrader kan motivere elever, hvilke
aktiviteter og samarbejdsformer egner sig til greenseoverskridende undervisning?

e Graenseoverskridende lzereplansanalyse med henblik pa udvikling af
prototype/undervisningsforlgb.

Nye GNU-ord

Til sidst et par nye GNU-ord, som laesere vil mgde i kortleegningsrapporten: En professions-
forsker er i GNU-sammenhang en deltager, der er ansat pa en professionshgjskole. Vi har valgt
begrebet professionsforsker, for at understrege, at en forsker i GNU ikke har deltagelse af
’klassiske universitetsforskere”, men netop af forskere der udvikler skolen og skolens profes-
sioner. Et klassematch bestar af en dansk, en norsk og en svensk klasse, typisk er der 75 elever i
et klassematch og 3 nordiske lzrere. Klassematchgrupperne er for nogen fag de samme som i
fase 1, for andre klassers vedkommende er der tale om nye klassematch. En klassematch-
koordinator koordinere og leder arbejdet i klassematchgruppen. En fagkoordinator / koordinator
er en professionsforsker, som har ansvaret for at koordinere alle stgrre aktiviteter i projektet i de
seks grupper.



3 Gransoverskridande IT didaktik

Maria Spante, Anne-Mette Nortvig, Tor Arne Wolner, Ove Christensen

3.1 Indledning

Utifran idén om brukardriven innovation har projektets olika aktorer samarbetat for att hitta
genomfdrbara aktiviteter i gransoverskridande sammarbete under GNU projektets forsta fas.
Genom att forma forskare och praktiker att arbeta utifran praktikers verklighet inom ramen for
verksamheters begrénsningar och mgjligheter menar Majgaard, G., Misfeldt, M., & Nielsen J.
(2011) att man skapar goda forutsattningar for att samskapa nya mojligheter for larande.
L6pez-Pastor, V.M., Monjas R. & Manrique, J.C (2011) har ocksa genom mangarig erfarenhet
av aktionsforskning visat att hallbara modeller baserat pa demokratiska arbetsformer har varit
sarskilt framgangsrikt framdrivna genom det nara samarbete mellan forskare och praktiker som
aktionsforskning innebér. Ytterligare ett argument for det praktikndra samarbetet i GNU
projektet &r ocksa erfarenheterna kring hur top-down initierade och teknikdrivna projekt tenderar
att stanna vid inkdp av teknik utan att leda till en fordndrad och forbattrad pedagogik (Cuban
2003; Jedeskog 2007)

Gallande bruk av IT i undervisningen ligger de Nordiska lararna relativt langt fram. I allmanhet
ar de nordiska lararna mer villiga att anvanda informations-och kommunikations teknik i
undervisningen an andra europeiska lander (OEDC 2009)och i synnerhet ar

danska lararna mest villiga att anvénda teknik i utbildningen jamfért med Norge och Sverige
(OEDC 2009: 65). Pa nationell politisk niva, visar samma studie att med undantag fran Sverige,
har de flesta nordiska landerna visat allt stérre intresse for digitala larresurser (OEDC 2009:67).

Som ett villkor for gransdverskridande nordiskt samarbete hamnar IT-tekniken i centrum. Bruket
av IT kan ses som den infrastruktur som mojliggér gransoéverskridande didaktik i de olika
amnesomradena. Man kan se att tillgang till och bruk av olika typer av digital teknik blir en av
de nédvandiga forutsattningar for gransoverskridande samarbete tillsammans med skolledningars
beslut kring deltagande och resurstilldelning. Skolledningens roll for framgangrik
implementering av bruk av digital teknik for larande har identifierats som en av de mest
avgorande faktorerna (Fredrisksson, Jedeskog och Plomp 2008).
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Amnesgrupperna och IT

IT som
grupperna
brukar for attna
sinamal

Skolledarna
som fattar
beslut om
resurserna

Matematik Science

GNUj 6 M

maria.spante@hv.se

Model 1: GNU projektets olika émnen samt underliggande villkor fér grinsoverskridande samarbete i Nordisk kontext

Tillgang till IT och stod av skolledning ar dock inte tillrackligt for att astadkomma larande i det
virtuella klassrummet. Redan i tidiga studier av larande i det sk virtuella klassrummet,
podangterades vikten av att tdnka igenom och planera in larandeaktiviteter som kan ske med stod
av IT utan att forsoka kopiera det som kan ske i ett fysiskt klassrum.

‘one important requirement for realizing the promise of

new educational technologies isto use them to create learning and
teaching environments that are more effective and exciting for at least
some kinds of materials, rather than merely trying to replicate the
traditional classroom electronically.’ ( Hintz 1986:104)

Projektet har genererat en rad olika brukardriva exempel pa synkrona likval som asynkrona
modeller som larare kommit 6verens om och tagit i bruk i denna forsta fas av GNU projeket.
Erfarenheterna géllande det satt som tekniken varit ett stod till likval som orsakat problem for att
uppna de syften som de skilda klassmatchgrupperna i de olika amnena, har varierat. Dessa
erfarenheter kommer att redogdéras i de kommande avsnitten i kapitlet om gréansdverskridande IT
didaktik.

3.2  Deltagande skolor och kommuner i GNU under fas 1 och genomférda
aktiviteter

| syfte att ge en klar bild 6ver komplexiteten i det gransoverskridande samarbetet och dess
koppling till bruk av IT foljer en dversikt i respektive klassmachgrupp inom respektive amne/fag.
De fyra @amnesgrupperna presenteras gallande hur manga klassmatchgrupper som ingdr, vilka
skolor som samarbetar i respektive klassmatchgrupp samt vilken kommun respektive skola
tillhor. Vidare presenteras de aktiviteter som skedde i respektiva klassmatchgrupp.

Matematik

Land [ Matte A |[Kommun [MatteB | Kommun | Matte C | Kommun |
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Norge Selvik Sande Gulskogen | Drammen | Gulskogen 6. kI | Drammen
Skole: 7. 9.kl
KI.

Danmark | St. Jargens | Roskilde Baunehgj Roskilde
6. KI. Skole 8. k.

Sverige Trollhdttan | Trollhdttan | Munkegarde | Kungédlv | Glasbergsskolan | MdlIndal
6. KI. 8. Kl. 5+6 Kl

Tabell 1. Sammanstéllning av skolor i samarbete i klassmatchgrupper och kommuntillhdrighet i
respektive Nordiskt land i GNU projektet under perioden 2011-2012 inom matematik.

Matematikgrupp A bestod av 5 larare och ca 75 elever i 12 ars aldern.

Moten mellan larare betod av mailkontakt samt forsokt till Skype moten. Skypemdten i treparts
samtal skedde under kvéllstid da det var svart for larargruppen att hitta tider att samtala under
dagtid.

De svenska eleverna skapat videofilmer dar talen 1-20 presenteras pa svenska for sina norska och
danska klasskamrater, och det forsta synkrona motet mellan de tre elevgrupper planeras
fortfarande.

Matematikgrupp B betod av 5 larare och ca 75 elever i 15 arsaldern
En forsta elevtraff de tre landerna mellan genomfordes i borjan pa mars via Skype dér de framst
presenterade sig for varandra. Darefter har ingen aktivitet skett.

Matematikgrupp C bestod av 3 larare och ca 50 elever i 12 arsaldern

Alla elever hade konstruerat julnétter och skickat med post till en okand (hemlig) van i det andra
landet. Julndtterna delades sedan ut och Iostes av en eller tva elever i mottagarklassen. Eleverna
skulle traffas for forsta gangen och presentera losningarna for varandra. Som motesverktyg
anvandes Skype, i Norge via en interaktiv tavla och i Sverige med ipad och projektor. Lararna
kopplade upp sig till varandra, de presenterade sig, sedan startade sjalva sessionen. Man hade
arrangerat i bada lander sa att det fanns stolar vid ett speciellt presentationsbord som var vl
synligt i bild, dit eleverna fick komma fram nar de var deras tur. Mdtet var organiserat sa att de
gick fram en i taget som presenterade sig, och sa vems julnét de hade 10st. Julnétens konstruktor
fick da komma fram och presentera sig. Darefter sa julnotslosaren vad de trodde svaret blev, och
konstruktoren gav feedback pa svaret. Sessionen varade en timme och fungerade utan tekniska
problem.

Modersmal

Land Moders Kommun [ Moders Kommun [ Moders Kommun
mal A mal B mal C

Norge Gulskolen | Drammen [ Selvik 7. kl. | Sande
6. kl.
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Danmark | Absalon Roskilde Absalon Roskilde St. Jargen | Roskilde
Skole 6. KI. Skole 7. KI. Skole 7.kl

Sverige Glasbergs | Molindal Kapareskolan | Kungalv Ytterby 7. | Kungélv
Skolan 7. kl. KI.
6. KI.

Tabell 2. Sammanstéllning av skolor i samarbete i klassmatchgrupper och kommuntillhdrighet i
respektive Nordiskt land i GNU projektet under perioden 2011-2012 inom modersmal.

Modersmal grupp A bestod av 3 larare och ca 75 elever i 11 och 12 arsaldern

Voicethread anvandes som det framsta IT-verktyg for flexibla presentationer

och utdkademajligheter att kommentera. Presentationen kan vara bade konstrueras i programmet
som ett bildspel tillsammans med ljud-och / eller video berattarrost, eller valjas for att ladda

upp en fardig producerad film. De danska och norska gruppen har till storsta delen

upp sina fardiga produktioner, medan manga av de svenska grupperna har gjort
sinapresentationer i programmet.

Modersmal grupp B bestod av 3 larare och ca 75 elever i 12 och 13 arsaldern

| grupp B fanns ett uppdrag att lata eleverna trana och producera filmer om varandras lander,
baserat pa deras uppfattning om varandra. De svenska studenterna skulle producera tva filmer -
en for Norge och en for Danmark, och liknande de norska och danska studenter som ocksa
skulle producera tva videor. I slutet av pilotprojekt gav eleverna feedback pa de videoklipp.
Lararna pa modersmalet grupp B valde Google +som ett gemensamt verktyg. De

tre 7th klasserna delades in i 5 grupper med egen Google-konto.

Modersmal grupp C bestod av 2 larare och ca 50 elever i 13 arsaldern

| denna grupp de arbetar med presentationer i programmet Present.me. Present.me ar ett verktyg
som kombinerar text, ljud och bild. Programmet ar utformat for att presentera bildspel och
skarmen ar uppdelad i tva delar. Pa vanster sida visas presentationen

sida medan presentatéren /avsandaren visas till hdger. Programmet har sin styrka som en
presentation verktyg, men ar inte lamplig for diskussion och kommunikation. En

uppféljning fokusgrupp visade att eleverna inte fick programmets kommentarfunktion. Man
upplevde aven nagra problem med parallella inloggningar.

Science

Land Science A Kommun Science B Kommun

Norge Gulskogen 9. | Drammen Kjglberg 7 kl. | Fredrikstad
Kl

Danmark | Baunehgj Roskilde St. Jergen 7.kl | Roskilde
Skolen 8. k.

Sverige | Kapareskolan | Kungsbacka | Thorildsskolan | Kungélv
8. K. 7. kl.

Tabell 3. Sammanstallning av skolor i samarbete i klassmatchgrupper och kommuntillhdrighet i
respektive Nordiskt land i GNU projektet under perioden 2011-2012 inom science.
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Science A och B betod av 3 larare samt ca 75 elever i respektive grupp
De bada science grupperna har arbetat med ett vaderobservationsprojekt. Man har métt

grundlaggande vaderfakta med klassisk matutrustning som fanns pa skolan som barometer,
termometer, hygrometer. De méatvarden som mattes var temperatur, luftfuktighet, lufttryck,
molnighet och nederbdrd, (tyvarr kom ingen nederbdrd under matperioden som dominerades av
ett langvarigt hogtryck). Man registrerade ocksa solens uppgang och nedgang fran SMHI:s
webbsida. Klassen delades in i sju grupper om tre -fyra elever som fick ansvar for varsin
matvariabel. Data sammanstélldes och redovisades i tabeller som konstruerades av en av de
norska lararkollegorna. Resultaten har redovisats mellan Norge och Sverige i google plus. Varje
grupp presenterade sina resultat med tabeller, diagram, korta faktatexter och slutsatser.
Kapareskolan har redovisat sina resultat tillsammans den norska matchklassen och beddmer att
man nog inte skulle klarat en tre-partsredovisning. Vid skypesamtal gruppvis later lararen dem
bade arbeta strukturerat med redovisningarna men d@ven ga runt och “mingla”.

Science lararen i Kapareskolan betonar att om man har en pedagogisk idé sa loser man de
tekniska eller organisatoriska problem som kan uppsta. Arbetssattet anknyts till det
utvecklingsarbete som bedrivs med anledning av den nya svenska laroplanen och de sétt att gora
bedémningar av elevernas kunskaper, att bedéma formagor, som man arbetar med att utforma
parallellt med GNU-projektet.

Det var dock svart for eleverna att ge respons pa varandras arbeten. Responsens gav mest i form
av det var intressant men inte sa mycket kring amnesinnehall . Elevernas intresse ar viktigt och
de har varit intresserade och tyckt att det var roligt. Nu ar de lite frustrerade Over att det inte
hander sa mycket.

Historia/samfag

Land Historia/samfag | Kommun

Norge Redsskog 6. kl. | Drammen

Danmark | Absalon Skole Roskilde
7.kl

Sverige [ Glasbergsskolan | Mdlndal
6. KI.

Tabell 4. Sammanstallning av skolor i samarbete i klassmatchgrupper och kommuntillhérighet i
respektive Nordiskt land i GNU projektet under perioden 2011-2012 inom historia/samfag.

Histora samfag bestod av 4 larare och ca 75 elever i 11 (Norge), 12 (Sverige) och 13
(Danmark) ars aldern.

Historia/samfagsgruppen beslutate att anvanda sig av en asynkron modell som byggde pa
elevprocuderat material med inriktning mot lokal historia. Elevergrupper i Norge skrev fragor till
Danmark. | Danmark skrev eleverna fragot till Sverige, och i Sverige skrev eleverna fragor till
Norge. Utifran denna distributionssmodell besvarades fragorna med att géra videos som laddades
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upp pa en gemensam blogg. Darefter kommenterade eleverna varandras arbeten i bloggen i
skrift.

Lararna hade svarigheter med att ladda upp filmerna da de hade olika filformat da elever anvant
olika tekniker for sina videoproduktioner ( Ipads, mobiltelefoner, digital kamera osv). De
forsokte fa till synkrona Skypemdten, men det fungerade inte pga av Rodskolan i Drammen inte
hade rétt att anvanda Skype till en borjan.

3.3 Ramfaktorer som begransar och mojliggor

Sammanstallningen ovan av respektive klassmatch erfarenheter visar tydligt pa den mangd olika
gransoverskridande sammanséttningar av aktorer som arbetat tillsammans i projektets forsta fas.
Variationen finns bland kombinationen av skolor samt kombinationen av kommuner. Vidare
tillfors ytterligare komplexitet genom att ta in den variation som finns i respektive klass samt
varje klassrums tillgang till digital teknik for det gransoverskridande samarbetet. Tack vare
denna variationsrikedom och lararnas driv att tillsammans hitta I6sningar for hur eleverna i de
olika klasserna skulle samarbeta for gransoverskridande larande, identifierades problem pa olika
analysnivaer. Problemen kunde harledas till skillnader i kommuners riktlinjer, skolors villkor
gallande lokala bestammelser samt klassers forutsattningar att arbeta granséverskridande i
praktiken.

Landerna och relationerna

Kommuners ril ktlinjer Skolors villkor

Sverige

Danmark

NI |
Klassers forutsttningar G"Ulﬂ
maria.spante@hv.se

Model 2: Ramvillkor pa olika nivder som majjliggor och begrénsar granséverskridande samarbete

Kommuners riktlinjer

Det ramvillkor som kanske fick mest betydelse gallande vad som blev mdjligt och inte, handlade
om olika villkor gallande bruk av IT utifran kommuners riktlinjer.

Exempelvis sa fick inte larare i Norge ladda ner programvaror fritt fran internet som t.ex Skype.
Detta kom som en dverraskning for samtliga deltagare i projektet och innebar att norska skolor i
Drammens kommun hittade en tillfallig 16sning for att pilotprojktet skulle kunna genomforas.
Gulskogen og Radskog skole i Drammen kommune og Selvik skole i Sande kommune har
felles IT-lgsning fra Drammens IT-avdeling.

| forbindelse med retningslinjene som var fra kommunen og utfordringene som var startet
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rektorene ved Gulskogen, Rgdskog og Selvik skole en dialog med IT-fellestjeneser i Drammen.
Etter mange og lange drgftelser har skolene og kommune kommet enighet om falgende: Skolen
har pa slutten av pilotprosjektet kunnet innstallere Skype pa maskiner som var gremerket for
dette. Det vil si at Gulskogen na har fem maskiner med Skype og Selvik ti maskiner med Skype.
Maskienen er utenfor fellesntettverket og kan ga fritt ut pa nett. Dette er en forelgpig lgsning. |
neste fase vil Drammen og Sande IT-fellestjeneste laste ned og innstallere de programmer eller
applikasjoner prosjektet har behov for & bruke. Det vil si at IT-fellestjeneste i Drammen har
inngatt et kompromiss med rektorene, og vil innstallere det prosjektet har behov for ut fra en
dedikert liste. Det viser seg at innstallasjonene i stor grad er et gkonomisk spgrsmal, og kanskije
ikke et like stort sikkerhetsmessig spgrsmal som farst trodd. Derfor er det gnske om et felles
notat over hva skolene har behov for av nettapplikajsoner og programvare, for en felles
innstallasjon pa alle elvmaskinene.,

| Danmark och Roskildes kommun var det problematiskt for lararna och elever att anvénda sig
av Google +

| Sverige och Trollh&ttans kommun var det problem med att ladda ner Skype om de ville ha
mojligheter att anvanda sig av tre parts video tjansten som kostar pengar. Nar man laddar ner den
versionen behdver man ange ett betalkortsnummer, och betalkort far man inte anvanda sig av
som betalningssitt i Trollhdttans kommun. Den ’tekniska svarigheten’ kunde darmed hérledas till
en kommunal bestdammelse gallande betalningvillkor.

Utifran dessa belysande exempel kan vi se hur vésentligt det blir att kartlagga vilken typ av
digitalt teknikbruk som olika kommuner mdjliggor for sina skolor for att inte bygga orealitiska
modeller kopplat till bruk av IT for larande. Dettta géller for saval synkrona som asynkrona
verktyg.

Skolors villkor och klassers forutsattningar

Utover att identifiera vilka riktlinjer som paverkar vad som ar mojligt att gora i
gransoverksridande undervisning mellan lander och olika kommuner behdver man kartlagga hur
skolledare forhaller sig till dessa riktlinjer lokalt pa respektive skola. En mycket viktig lardom
fran GNU projektets forsta fas galler vikten av att oka sin medvetenhet angaende vad som &r
praktiskt mojligt att gora utifran restriktioner kopplat till bruk av IT och samplanera detta med
lararna utifran deras sétt att planera undervisning for att uppna de larandemal de stravar mot att

uppfylla.

Der er for eksempel stor forskel pa forholdet til, hvorvidt elevere ma medbringe og bruge
egne computere, telefoner osv pa skolen. Pa nogle skoler har eleverne fx egne iPads, mens
andre skoler kun tillader brugs af skolens devices. Dette giver udfordrer undervisningen

og leererne pa flere mader: nar eleverne medbringer egne devices pa skolen, kan der opsta
problemer med mange forskellige og ikke ngdvendigvis kompatible formater, nar der fx
arbejdes med film og lyd. Her kan det blive vanskeligt og/eller tidskraevende for leereren,
hvis denne patager sig ansvaret for at skulle konvertere for derefter at uploade alle elevernes
produktioner. P4 den anden side giver det eleverne starre grad af ejerskab til produkterne,
nar de er fremstillet pa egne kendte smartphones, computere el. lign. Der ma derfor i sadanne
situationer arbejdes med at finde lgsninger pa problemer med forskellige formater for et gget
tidforbrug for lzererne til dette arbejde er ikke at gnske.
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Pa de skoler hvor det er kutyme, at eleverne kun arbejder pa skolens maskiner og med skolens
software, er det lettere for leererne at administrere og have overblik over bade processen og de
feerdige produkter, samtidig med at det maske til dels fastholder ansvaret for produkterne hos
skolen/lzreren, hvilket kan ses som en fordel men ogsa i hgj grad som en didaktisk ulempe. Vi
har set bade ansker fra eleverne om at medbringe og bruge egne devices i undervisningen men
ogsa gnsker fra skolerne, om at det er deres hard/software, der bruges for at undga ubalance i
elevgruppen, idet ikke alle elever har egen computer, tablet el.lign.

Utover generella policy beslut gallande bruk av digitala verktyg pa skolan finns det ocksa
riktlinjer géllande hur digitala verktyg och system far lov att anvandas nar eleverna ar i
klassrummet. Ett konkret exempel kan ges fran lararna pa en skola i Kungalv, Sverige. De har
beslutat om en policyregel géllande hur digitala artefakter skall anvandas i klassrummet. Nar
larare gar igenom instruktioner eller prov ar det inte tillatet att ha datorn 6ppen. Det &r heller inte
tillatet att ha ett program éppet som inte anvands for att l16sa uppgiften eller

uppgift (Facebook till exempel), mobiltelefoner skall vara tysta etc. och om mer an en

sak Overskrids, mailar lararna foraldrarna och beréttar vad som skett.

IT-vagledare/IT-koordinatorer i workshop
GNU-MOTE, Mélndals Museum 2012-03-13
Under ett mote samlades 8 IT véagledare fran de tre nationerna for diskutera och samla de
erfarenheter man fatt av pilotprojektet. Genomgangen visade pa att man bl.a. hade
brandvaggsproblem som skapade bekymmer for de gratisprogramsversioner som de flesta
forsokt anvénda under pilotprojekten.
Nér det géllde synkrona tekniker hade man haft problem med Skype i Norge ( Drammen) och
Google + i Danmark (Roskilde)
Vikten av att skapa en tydlighet kring vilka IT vagledare som ingick i respektive
klassmatchgrupp togs upp som en kritisk punkt. Alla ansag att det skulle underlatta for
samarbetet om man visste vem man skulle kontakta for att utprova olika tekniska l6sningar innan
larare och elever borjade anvanda det i ett skarpt lage, som t.ex for planeringstraffar eller moten
mellan elever.
Ytterligare en viktig aspekt som kom upp i diskussionerna var att man behdver hitta ett sétt att
dela alla erfarenheter, stora som sma, som man far genom att arbeta med de IT relaterade
sposmalen inom GNU projektet. Man ville stréava efter att bygga upp en gemensam bank av
korbara verktyg for gransoverskridande samarbete mellan nationerna och mellan berérda skolor
som &r lokaliserade i olika kommuner.
Det framatriktade arbetet skulle handla om att dela erfarenheter av alla tester som gors:
((ljud+text)+bild) (asynkron eller synkron samt gratis). Den lista av viktiga aspekter att testa vid
teknikkorning var:

e Ljud
Text
Bild
Asynkron
Synkron
Gratis
Kdorbart ( for alla parter i klassmatchgruppen)

17



Det var framforallt tva fragor som IT vagledarna lyfte som sarskilt viktiga att besvara under
arbetet med GNU relaterade aktiviteter:

1) Hur sker utprovning av tekniker infor genomftrande i de olika skolarna?

2) Hur sammanstalls/sprids erfarenheterna fran tester?

3.4 Lararen upplevelser av bruk av IT under fas 1 i GNU projektet

Efter att varje klassmatchgrupp genomfor sina pilotprojekt skickades det ut en lararenkaét till alla
29 deltagande larare i de tre landerna. Av totalt 29 deltagande larare fran de tre landerna har 14
besvarat online enkéaten. De larare som besvarat enkéaten kommer fran féljande skolor (skolorna
presenteras i bokstavsordning)

Absalons Skole
Glasbergsskolan
Kjglberg

Munkegéardeskolan

Selvik skole

o
N
IS
(o)}

Tabell 5. Antal larare som besvarat enkaten for pilotprojektet (vid tidpunkten 2012 05 01)

De fragor som var sarskilt intressanta att kartlagga i denna fas av GNU projektet géllande bruk
av IT var dels vilka verktyg de anvant, hur de upplevt att det gick att anvanda dessa verktyg samt
vilket stod de dnskar i ndsta fas av projektet.

3.5 Digitala verktyg

Der her vaeret arbejdet med bade synkrone og asynkrone varktgjer samt med talt sprog og
tekst, og disse tilgange til kommunikation og undervisning har vist sig at have forskellige
styrker og svagheder. Nar det kommer til det talte sprog alene, har mange elever haft
vanskeligt ved at forsta eleverne fra de andre lande, iseer fordi teknik og lydforhold kan spille
uhensigtsmaessigt ind her. Nar det talte sprog fx pa film har veeret understettet af tekster, er
forstaeligheden gget, fortzeller eleverne, ligesom den asynkrone kommunikation kan give den
tid, som kan vaere nedvendig for at “oversatte” fra de andre sprog.

Den generella bild som véxer fram bland de larare som besvarat fragan om bruk av verktyg, visar
pa en spridning av olika verktyg bade fore GNU projektet samt inom GNU projektet. Nagra
verktyg har minskat i bruk i jamforelse hur de anvants fore GNU samt inom GNU. Som ett
tydligt exempel ser vi att bruk av interaktiv vit tavla har i denna fas av projektet inte anvants sa
mycket. Daremot 6nskar man anvanda den mer framover.
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Det ar endast Skype som verktyg som markant 0kat i anvandning inom GNU projektet, vilket
inte ar sarskilt forvanande da Skype blev det verktyg de flesta ville anvanda for synkrona rost
och videobaserade mdten.

Hur ser din anvandning av digitala teknologier och verktyg/veerktgj ut?

har vill vill helst
anvant anvanda inte  Response
inom inom anvanda Count
GNU  GNU igen

har anvander har anvanti
Answer Options aldrig enbart undervisning
anvant privat fore GNU

interaktiv tavla 3 0 11 4 7 0 14
surfplatta/tablet 6 5 3 2 2 0 14
Webbkamera 0 3 7 9 7 0 14
Videokamera 0 4 12 5 6 0 14
Stillbildskamera 0 5 11 7 7 0 14
Ljudinspelning 1 3 12 5 6 0 14
Bordsmikrofon 9 0 5 1 1 0 14
Headset 1 4 11 4 5 0 14
Hogtalare 1 2 13 8 5 0 14
mobil/smartphone 0 7 8 4 3 0 14
Epost 0 3 12 6 7 0 14
google+ 4 2 4 6 4 0 14
Skype 1 4 4 10 7 0 14
google docs 7 2 4 5 5 0 14
Blogg 4 3 6 6 5 0 14
Wiki 5 3 7 2 0 0 14
Facebook 2 10 3 1 0 1 14
Twitter 9 5 0 0 0 0 14
Youtube 1 3 12 2 3 0 14

Tabell 5. Lararen anvandning av digitala verktyg under pilotfasen i GNU projektet.
Upplevelsen av bruk av digitala verktyg

Nar lararna besvarade fragan hur de upplevt att anvanda respektive verktyg listade ovan var det
framfor allt Skype som hade upplevts som problematiskt .
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Hur upplevde du dinanvandning av digitala teknologier inom GNU?

Bhar inte anvant i GNU

Oallt fungerade problemfritt

Ohade vissa tekniska svarigheter,
men aktiviteten kunde genomféras

Bhade tekniska svarigheter, s
aktiviteten paverkades negativt

DOhade s3 stora tekniska svarigheter
att aktiviteten inte kunde
genomfdras

Tabell 6. Larares upplevelse av anvandning av digitala teknologier inom GNU

Nar lararna uppmanas att med egna ord beskriva pa vilket satt de haft problem kopplat till bruk
av IT i respektive pilotprojekt listas en rad olika problem som kategoriserats till de olika
analysnivaer som namdes tidigare (kommuner riktliner, skolors villkor och klassers
forutsattningar). Utifran lararnas upplevelser kategoriserades svaren till tva av de tre
analysnivaerna.

Skolors villkor

e For darlig linjekapasitet for & kunne skype 10 tradlgse maskiner samtidig.Det var
for mye jobb & skulle installere Skype pa 10 stasjoneare PCer rundt om pa skolen.
Viktig at elevene kan spre seg rundt for & kunne snakke utforstyrret.

e Vi havde probler med at elever ikke ma bruge Google+. vi havde darlig lyd pa skype.
Vi havde tekniske problemer med bade Google+ og skype. Vi har svert ved at dele
dokumenter i Google+

o Skype er ikke installert pa elevpc. ELevene far ikke sittet parallallt & jobbet med
vertsakpsgruppene. Jeg har ikke konto for & Skype med tre samtidig. Danmark har ikke lov
til & bruke Google+. Lyden var darlig.

e Uppkopplingar. Tillgangen till det i olika lander. Forskjutning i tid

Klassers forutsattningar
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Vi kunne ikke fa lyd pa i den danske ende, da vi skypede. Derfor chattede
eleverne istedet!

Svart att fa ihop till en film nar eleverna anvant flera olika verktyg for att gor film.

Vi havde problemer med formater pa videooptagelser, som ikke arbejdede sammen —
og vi havde problemer pa google+ med dels at bne de videoer, vi delte,
dels at up- og downloade dem.

Videoer kunne ikke leegges pa voicetrhead.

Hur serdin tillampning av regler/ policy ut i klassen kring foljande:

16
14 -
12 1
10 -

Bvet inte, fragan har aldrig blivit

aktuell
8 -
6 Oinga regler, det &r fritt
4 ) B e .
2 Ojag tilldmpar skolans regler/policy
0 N . . . . .
2 - [} T > o 2_ Bjag och eleverna har kommit
2 5o © 5T Em® o2 dverens om egna regler
oof = =55 £
£2% EXE a2 € 5T Ojag har arbetat fram egna regler for
T cE T CT o5 S E klassen
cC o C O~ c @ X0
g S0 o > £ 0 © S
> 0= 200 8 b -0
§o38 G OE 2= 2 23
£ & 6o =]
3 00 B
o

Tabell 7. Larares tillampning av regler/policy gallande hur digitala teknologier skall anvandas i
klassrummet

Nér lararna brukar den digitala teknik som klassmatchgrupperna kommit 6verens om att
anvénda, guidas de flesta larares anvandning av den egna skolans policy och regler i de fall
fragan blivit aktuell. Aterigen accentueras betydelsen av ett tydliggdrande av skolans villkor
gallande bruk av IT da lararna anvander dessa regler som stod for beslut/bruk av digitala verktyg
for larande. En medveten skolledning blir darmed central i sammanhanget.

| et leererintervju i Norge sper intervjuer leererne om hva som har veert mest utfordrende i
arbeidet med grenseoverskridende kommunikasjon, fordi en av lzererne tidligere hadde
kommentert at arbeidet ofte stoppet opp. Lerere sier falgende om teknologien:

Leerer2:Det som har veert mest problematisk er jo alt det tekniske, som ikke fungerer. og som jeg
har sagt mange ganger at vi ikke far de tilgangene som vi gnsker. Vi har en visjon og et gnske
om & na et mal, og sa er det s mange ting som stopper oss pa veien, med tekniske ting og
programvare som vi ikke far lov a bruke.
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Ordene fra leererne beskriver i korte trekk hva som har veert de starste utfordringene i den farste
fasen. Leererne beskriver at det har veert vanskelig a bruke datamaskin og nett for samarbeid og
utveksling pa nett, og at arsaken har ligget i at overordnet IT-avdeling ikke har gitt alle
ngdvendige rettigheter og tilganger for & kunne starte opp. Summen av de teknologiske
utfordringer ble starre en hva som pa forhand var antatt. Det leererne ikke var klar over var at to
av rektorene hadde arbeidet godt i kulissene, og fikk som tidligere nevnt I1T-avdelingen med pa
en lgsning, men at det krever en godt arbeid fra prosjektets IT-ditaktikere og IT-systemansvarlige
for & komme frem til en oversikt over program- og nettapplikasjoner det er behov for. Nar den er
klar vil IT-fellestjenester i Drammen ga til det skritt & innstallere ngdvendig programvare pa
maskinene.

3.6  Onskan om stod i nasta fas i GNU projektet

Nar lararna fick fragan om vilket stod de 6nskande for att forbattra sitt GNU relaterade arbete
infor den kommande fasen hade de 6nskemal kopplat till olika typer av kategorier kopplat till tid,
teknik, koordination och kommunikation.

e Tid
Det er vanskelig i en hektisk hverdag a fa tid til & planlegge og gjennomfare. Det er mye som
skal gjgres pa trinn 7. GNU er bare en av dem...

Desuden kraever et ordentligt engagement fra min side, at jeg er enten er tilknyttet klassen
gennem den almindelige undervisning eller der bliver afsat resourcer, sa jeg kan veere i klassen
mere.

Forventningerne til leereres arbejde i forhold til forskernes og vice versa skal veere tydeligere.

e Teknik
Ryddet opp i de teknologiske ulikhetene.

Bedre koordination m.h.t. hvilke programmer der skal bruges. Materiel der virker og ikke er
foreeldet.

Tekniske resurser skal vaere gennemtestede og virke! Gerne nogle f&, som sa virker.
Det er vigtigt, at vi har god tid til at planlaegge - s& alle resurser kan komme i spil, fx ved at IT-
vejlederen har bedre ind over som statte til mig,

sa jeg kan blive bedre og mere sikker i at anvende teknologierne.

Computere er gamle og virker ikke, computerne er ikke opdaterede og det kan tage op til
30 min. blot at logge pa! - nye computere.

Programmer virker ikke pa skolen computere, fordi systemet er last fra kommunens side.
Vi kan f.eks. ikke afspille videoer i mp4 format.
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Mer tid for att planera tillsammans med min kollega, problem med att utforma uppgiften,
tekniska resurser

De tekniske problemer skal lgses mellem alle tre lande fzlles ferst, derpa kan elever
kontakte hinanden mere frit.

Teksniske resurser og
tid.

e Koordination
Mulig elevene bgr kunne velge mate & samhandle pa selv?

At man klarer & finne arbeidsmater som er mer fleksible.

e Kommunikation
Bedre kommunikasjonsflyt.

All mailkonversation tar mycket tid och kraft. Man far meddelande fran alla i basechamp aven
om det inte ar riktat till en sjalv, och da

laser man anda mailen och agnar kraft at det. Tydliga riktlinjer for projektets fortséattning ar
ocksa en underlattande aspekt.

Trots de svarigheter lararna upplevt har de talmodigt och ihardigt genomfort sina pilotprojekt i
de olika &mnesgrupperna. Trots att de 6nskar mer stod och resurser &r det ingen av de larare som
besvarat enkéten som menar att det ar olosliga problem. Dessa svarsresultat tolkas som att de ar
fortsatt motiverade att driva projektet och tillsammans utforma brukardrivna modeller for
gransoverksridande undervisning, under forutsattning att de far det efterfragande stodet.

Hur har du upplevt féljande under GNU-tiden hitills?

12 1| L | Ohelttillrackligt

Otillrdckligt, men dnskar mer
resurser/stod/stette

OMN PR O
TR N

T w T . T E Wotillréckligt, men kan l16sas med
T o2 =z = O o /stod/statt
- @ o 5 C c S5 £ mer resurser/stod/stette
s E5 82 2 5 EL
27 Lc a2t T as 08c . .
_9-,_5 B2€ g0 £ g = 2 5= o Ohelt otillrdckligt och kan inte
=3 D5 @ o = o bz o l6sas med mer
5o 5= 5S¢ =5 2 E°% resurser/stéd/stette
28 g5 g 82 S5FH 52
=5 c = = :
=2 3£ g5 & = 30
£ E o K =
=1
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Tabell 8. Larares upplevelse av GNU projektet under fas 1

Vi kan sammanfattningsvis se, utifran enkatsvaren, att det stod som lararna hoppas pa infor
kommande fas handlar om att de system och tekniska verktyg de tankt anvanda blir utprovade sa
att de slipper att lagga ner tid pa allt strul som det innebér att upptécka att den téankta planeringen
inte fungerar i klassmacthgruppen. Aterigen ser vi hur 1T-stddet & en mycket vésentlig del av
framgangen for att na de larandemal som man hoppas uppna. Darmed inte sagt att 1T stod per
automatik leder till att larandemal uppnas om tekniken fungerar. Hur olika typer av modeller nar
det galler bruk av digitalteknik skapar stod eller hinder for granséverskridande larande aterstar
att se.

3.7 Summering av erfarenheter gallande IT didaktikskt arbet i GNU fas
1

Fas 1 i GNU projektet har handlat valdigt lite om IT didaktiska sporsmal. Fas 1 har kommit att
handla om IT praktiska spérsmal i stdllet. Man kan sédga att det varit en "blessing in disguise’.
Den nordiske undervisning har indtil nu isar vist sin styrke i det forhold at it bliver en hjelp til
kommunikation og undervisning og ikke et omrade som skal integreres i undervisningen for dets
egen skyld. Nar fx blogs er brugt i klassematchgrupperne er dette ikke sket for at styrke
elevernes digitale kompetencer, men bloggen er derimod blevet brugt som mgdested for og
udveksling af undervisning og fagligt indhold. Nar den tekniske del af den digitale teknologi
ikke volder problemer, kan opmarksomheden holdes pa det faglige indhold, men nar denne
svigter, kommer det faglige indhold til at glide i baggrunden fordi teknikken kraever
opmearksomheden. I de tre lande og i de forskellige kommuner har der veeret divergerende it-
politikker som har haft konsekvenser for den graenseoverskridende undervisning.

Tack vare de problem som visat sig i den komplexa projektmodellen dar olika skolor fran olika
kommuner i olika nordiska lander samarbetar, har vi fatt god informationskvalite infor
projektets kommande faser. Genom den brukardrivna filosofi och forskningspraktik som det
innebdr att arbeta néra lararna, eleverna och IT végledarna, finns det goda forhoppningar infor
kommande aktiviteter att det skapas en méangd olika IT didaktiska modeller som passar i relation
till olika typer av restriktoner som GNU projektets alla deltagare behdver vara medvetna om,
anpassa sig till likval som aktivt forandra.

| gruppeintervjuet med de norske leererne i faggruppen matematikk ser vi ogsa at utfordringer er
til for & lgses. Det tolker vi ut fra leerernes utsagn om hva de ber gjare i fortsetningen av
prosjektet, selv om tekonologien har skapt en del utfordinger

En av leererne sier at

vi hadde i tankene at vi skulle undervise de andre i de andre landene. Vi har ikke satt noen
temaer enda, sa langt har vi ikke kommet. Vi har mange steg igjen. men det er det som er malet,
at vi skal preve & undervise de andre i de andre landene.

| intervjuet fortsetter samtalen mellom de tre leererne pa falgende mate:

Leerer3: Ja, vi er jo der vi ogsa, men ikke ennd. vi tar et skritt av gangen, og sa ser vi hva som
skje neste gang.
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Leerer2:Ja, det blir det jo med oss ogsa. For det om man har et mal er det ikke sikkert at man nar
det.

Leerer3:Nei

Leerer2:Planen er at vi skal prave a na det. Men da far vi se hvilket steg vi ma ta pa veien for a
komme dit. ja, vi far se.

Leerer2:Men vi ma gjare noe nytt. Vi kan ikke gjgre som vi alltid har gjort.

Leererl:Det er det som er noe av greia.

Leerer3: Ja Vi ma vage a preve a gjgre noen nye ting. Hive oss utpa litt. Det er jo litt det vi har
tenkt da, eller sa er det jo ikke noen vits i & drive med slike prosjekter.

Leerer3:Neli, nei. Ja, det er jo det som er meningen da, at vi skal komme noen vei.

De tre lzererne er tydelige pa at de vil utvikle noe videre, til tross for at de ogsa har hatt
utfordringer med teknoloigen i klasserommet. De starste utfordringene leererne beskriver er i
forhold til elevenes inntreden i nettsamarbeidet. | leerersamarbeidet mener vi a se at det ikke har
veert serlige problemer. Da har det heller gatt pa at noen av lzrererne har uteblitt fra nettmgtet.

Processmodell for granséverskridande arbete

For att driva projektet mot mer IT didaktisk inriktning framover i GNU projektet forslas en
arbetsordning i syfte att reducera teknikproblematik och underbygga granséverskridande
pedagogik i klassmatchgrupperna.

| syfte att tydliggora i vilken ordning olika aktiviteter rekomenderas att ske utifran lardomarna i
fas 1 i GNU, askadliggors en rekommenderad arbetsprocess nedan som inspiration till nasta fas i
GNU projeket.

| forstalaget behover skollening i klassmatcherna l6sgora tekniska samt personella resurser pa
respektive skola. Dérefter behover lararna samplanera de aktiviteter de vill genomfora for att
uppna sina larandemal med planerad aktivitet. Innan man paborjar arbetet med eleverna behéver
de tekniska mdjligheterna for genomférandet av planeringen att utprovas av IT vagledarna

Skolledare

Skolledning 16sgor N
3 vagledare

;ési:;?vrefrzaridande Larare samplanerar for &

samarbete gzps.:)v:rskrldande Larare tar stod av IT
arvItesEr vagledare for att prova
Synkron/asynkron ut om laraktiviteterna
upplagg beroende pa | gar att genomféra som
pedagogisk idé planerat i relation till

tillgangligIT resurs

Model 3: Processmodell for aktorer i samarbete for gransoverskridande pedagogiskt arbete

Om uppléagget fungerar ar det bara att paborja aktiviteten. Om det inte gar far 1T-vagledare
informera saval larare som skolledare om problematiken for att identifiera om det kravs mer
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resurser eller omplanering av pedagogiskt upplagg. | denna process &r det ocksa viktigt att
framhalla det gransoverskridande samarbetet, dvs att skolledare likval som larare och IT-

végledare behdver koordinera sina aktiviteter samt informera om beslut och erfarenheter i
berdrda klassmatchgrupper.

Ytterligare en aktor som dr viktig i denna process &r sjalvklart eleverna. Elevernas idéer och
erfarenheter bor aktivt tas med i denna process, men ansvaret for genomforandet och kvaliten i
aktiviteterna ligger pa de vuxna i skolsystemet.

Forutom att hitta korbara IT l6sningar for att stodja larprocesser ar det ocksa viktigt att undanrdja
tekniska hinder for att reducera upplevd teknostress hos larare (Al Fudail och Harvey 2008), for
trots att Nordiska larare generellt &r positiva till att anvanda digital teknik i undervisning (OECD
2009) ser vi hur teknikproblematik skapat bekymmer for att komma vidare med den pedagogiska
praktiken. Det blir mao viktigt att hantera IT barriarer for att astadkomma gransoverskridande
samarbete i syfte att driva erfarenheter och utbyte till samskapade av innovativa larmodeller som
stod till 6kat larande i Nordiska skolor.
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4 Barrierer og potentialer for graenseoverskridende
undervisning i historie/samfundsfag

Sammendrag

| historie/samfundsfag har eleverne arbejdet asynkront med forskellige filmproduktioner. |
kapitlet viser vi en raekke empirisk funderede findings, der bade kan perspektivere til de andre
dele af gnu-projektet samt pege pa perspektiver til det videre arbejde i denne faglige del af
projektet. Til sidst i kapitlet kommer vi med tre anbefalinger til det videre arbejde:

- Det anbefales at elevgruppen inden for et fag har samme alder/er pa samme klassetrin.
Bade i forhold til det faglige niveau, men ogsa i forhold til elevperspektivet om at veere
sammen med nogen ‘som dem selv’.

- Der skal skabes bedre muligheder for at synkrone veaerktgjer kan veere i spil i
undervisningsforlgbene.

- Det er mere i det faglige arbejde end i arbejdet med nye teknologier i skolen at det
originale graenseoverskridende potentiale er placeret.

Om kapitlet

| faget historie/samfundsfag i kortleegningsfasen/pilotfasen har der deltaget 3 skoler fra tre
kommuner i de tre GNU-lande. Det drejser sig om Rgdskogskolen (6.klasse) fra Drammen
Kommune i Norge, Absalon Skole (7.klasse) fra Roskilde Kommune i Danmark og
Glasbegsskolan (6.klasse) fra MoIndal Kommune i Sverige. Til projektet har der ogsa varet
tilknyttet en raekke professionsforskere i bade it-didaktik og historie/samfundsfag.

Kapitlet om historie/samfundsfag i gnu er i sin grundsubstans forfattet i google.docs som en
samlet tekst med deltagelse af de tilknyttede professionsforskere Anne-Mette Nortvig, Niels-Erik
Borges og Rene B Christiansen (koordinator) fra Danmark, Kurt Wicke og Maria Spante fra
Sverige samt Asgjerd V. Karlsen fra Norge. Teksten er derfor pa tre sprog og ikke hele vejen
opdelt i afsnit for hvert land, selvom dette var vores opdrag. Det letter givetvis pa ingen made
lesevenligheden, men pa den made vil teksten veaere tro mod den projektide, der ligger i Gnu,
nemlig et teettere samarbejde mellem Norge, Sverige og Danmark og tro mod den made, vi har
arbejdet pa i gruppen, hvor teksten er vokset frem i fellesskab. Det har veret en vanskelig
gvelse, men vi har i gruppen haft et steerkt gnske om at producere en tekst i fellesskab.

4.1 De grenseoverskridende faglige udfordringer i historie/samfundsfag
Utifran ett historiedidaktiskt perspektiv finns nagra punkter som kan beaktas vid
gransoverskridande samarbete. En av de viktigaste ar historiemedvetandet: Elever bor helst
utveckla en forstaelse for historiska handelser som perspektiviserade, dvs. de bor inte uppfatta
undervisning som formedling av “wie es eigentlich gewesen” (von Ranke), utan som ett
tidsbundet, meningsskapande forsok att ordna enstaka héndelser. Historiebevidsthedbegrebet har
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god rod i en skandinavisk forstaelse af fagenes historie og samfundsfags rolle i forhold til
skolens almene dannelsesprogram. At undervisningen skal fremme elevernes forstaelse af
historie- og samfundsbevidsthed betyder at undervisningen skal arbejde med elevernes
bevidsthed om det mulige samspil mellem de tre tidsfaktorer, nemlig fortolkningen af nutiden,
forstaelsen af nutiden og perspektiver pa fremtiden” (Christiansen 2006).

Undervisning bor ocksa laggas upp sa att eleverna inte moter autoritativa narrativer med
ambitionen att informera om laget vid historiens slut (Fukuyama), utan sa att de kan uppfatta
historiska handelser och historieskrivning som ett alltid pagaende flode, i vilket de sjalva kan
agera och delta. Den historiske fortzlling star som et staerkt element i alle tre gnu-landes
lzeseplaner for historie.

Det at eleverne kan konstruere historiske fortaellinger regnes for serdeles veesentligt. Eleverne
som aktive konstruktgrer af historiske forteellinger i undervisningen, er vigtig i betydningen af at
eleverne skal leerere at historien ikke kun har en fortelling, en slutning, et haendelsesforlgb. Dette
at en historiske begivenhed (bdde den ’store’ historie og den ’lille’ historie) har forskellige
forteellinger knyttet til sig, er egentlig banen (i en krig er der (ofte) er vinder og en taber — og det
forlgb formuleres som en kollektiv forteelling forskelligt afheengig af, om det er vinderens
version eller taberens version, der danner baggrund for undervisning. Man kan derfor ikke tale
om at der er en beskrivelse af en historisk begivenhed, som har autoritativ forrang.

Med tanke pa de nordiska landernas sammanflatade historia erbjuder méten med jamnariga
elever i andra lander potentiellt méten mellan flera olika narrativer och darmed en mojlighet att
se dessa som legitima och acceptabla perspektiv. Ofta r det relativt svart att ordna sadana moten
mellan narrativer, eftersom signifikativa hédndelser i ett land inte alltid ses som signifikativa i ett
annat land. Har ar det ocksa betydelsefullt att eleverna ges en mojlighet att inte bara ordna
hiandelser utifran en forestillning om “naturliga” nationella perspektiv. Méten mellan jamnariga,
men dven moten med véxlande nationsgranser och dverlappningar kan bidra till att éverskrida
ramen for nationella beréttelser.

Utover detta innebér sjalva gransoverskridandet att elever ges en mdjlighet att bli medvetna om
sin egen historia, sin relation till historia, och att de darmed utvecklas fran en naturvetenskaplig-
positivistisk till en socialkonstruktionisktisk historiesyn. Det innebar ocksa att elever ges en
mdjlighet att uppfatta sig sjélva och andra manniskor - i bade historia och nutid - som sociala
varelser som skapar historia snarare an att passivt éverta hegemoniella berattelser. Eleverne
udstyres med andre ord med en bevidsthed om at de bade er historieskabte, men samtidig ogsa
historieskabende (Christiansen 2006). Denne taenkning har rod flere steder, men blandt andet i
den didaktiske skole, der formuleres af den tyske didaktiker Hans Jurgen Pandel, der operer med
historiebevidsthedens syv kompetencer (Pandel 1988):

Zeitbewusstsein (heute - friher/morgen)

Wirklichkeitsbewusstsein (real/historisch - imaginar)
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Historizitatsbewusstsein (statisch - veranderlich)

Identitatsbewusstsein (wir - ihr/sie)
Politisches Bewusstsein (arm - reich)
Moralisches Bewusstsein (richtig - falsch)

(Pandel, 1988, her taget fra von Borries & Lehmann, 1991: 123)

Dannelsen af historiebevidsthed og identitet kan i en pandelsk forstaelse ikke skilles ad. De gar
hand i hand: arbejdet med historiebevidsthed er identitetsarbejde! Pandel setter dualistiske
modseetninger op i sit bevidsthedsskema. Vi-I, Rigtig-forkert, virkelig-imaginaer osv. Pointen her
er, at mennesker etablerer Pandels 7 bevidstheder bade via de ord, der star til venstre for
tankestregen, men ogsa via de ord, der star efter tankestregen. Nogle af disse er umiddelbart
kontrollérbare - ogsa for skolen, andre er det i mindre grad. Alle syv kategorier kan betegnes som
didaktiske refleksionskategorier og passer derfor ganske glimrende som forstaelsesramme i et
greenseoverskridende projekt som GNU: Det gransoverskridandet erbjuder mojligheten till
kallkritik och reflektion, nagot som &r central i alla landers laroplaner og som vil vaere helt cental
i Pandels forstaelse af undervisning i historie og samfundsfag.

Om metoder i afdeekningsundersggelsen
Til brug i afdeekningsfasen/pilotfasen, satte vi fra professionsforskerne en raekke kvalitative og
kvantitative metoder i brug.

| perioden far jul satte vi metodisk fokus pa eleverne, og i perioden efter jul var det leereren og
dennes didaktiske overvejelser, som vi undersggte. | perioden efter jul havde vi desuden
udarbejdet et spargeskema, som eleverne svarede pa elektronisk.

Til afdekning af potentialer og barrierer for at arbejde greenseoverskridende i et elevperspektiv,
blev falgende to metoder benyttet:

- Observationer

- Opsggende, intervenerende ad hoc elevinterview

Det opsggende og intervenerende ad hoc elevinterview (inspireret af ”journalistisk metode”) kan
defineres ud fra falgende karakteristika:

Opseggende: forskeren opsgger eleverne, dér hvor de arbejder.

Intervenerende: forskeren indgar i en didalog med eleverne omkring den aktivitet, der finder
sted og pavirker derved deres arbejde i forhold til starre grad af refleksion over dette.

Ad Hoc. Dette gares uden en fast plan, men baserer sig pa det, som forskeren observerer pa sit
besag.

Elevinterview: Der vil vere tale om kortere samtaler med elever eller grupper af elever, mens de
er i gang med deres arbejde.
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Ved at indfare et intervenerende perspektiv medvirker forskeren samtidig til at skubbe til
elevgruppernes overvejelser over det, de har planlagt og den aktivitet, de er i gang med
(eksempelvis kan eleverne tro, at de laver korte saetninger, men forskerne intervenerer omkring
deres oplevelse af at de er for lange — den opsggende, intervenerende metode har dermed ogsa en
slags undervisningslignende karakter — det er intervention begge veje). Samtalerne om dette
udger sammen med observationerne forskerens empiri for at afdeekke nogle af de szrlige
udfordringer, som ger sig geldende i opstarten.

Der var altsa tale om at professionsforskeren opsggte eleverne, nar de arbejdede og intervenerede
i form af at stille spargsmal med udgangspunkt i det spgrgekatalog, vi udarbejde. Interventionen
blev optaget digitalt som mp3, hvis og nar det var muligt. Hvor det ikke var muligt i situationen
brugtes feltnotater.

| perioden efter jul, anden fase af pilotfasen, lavede vi en reekke semi-strukturerede interviews
med projektets leerere. Her satte vi fokus pa leerernes overvejelser over forlgbet. Disse interviews
havde basis i de funderede kategorier (Glaser & Strauss 1968), som vi havde samlet ind i de
forskellige elevinterviews for jul. Vi arbejdede med fire vaesentlige kategorier:

Om de fire funderede kategorier

Teknik - med fokus pa tekniske problemer og udfordringer der opstod i perioden far jul omkring
filmhilsenen.

BYOD (bring your own device)

Hvordan handterer skolen at eleverne medbringer eget udstyr til produktion? Hvad er lerernes
rolle og holdninger til dette?

Kan

Hvilken rolle spiller kan? Er der et serligt forhold mellem ken og it?

"De andre™

Hvordan er de andre tilstede i undervisningen? Dem, der ogsa er en del af projektet, men som
sidder i andre klassevarelser langt veek?

Hvordan kan man iagttage de andre i de produkter, som eleverne producerede?

Teknikken var - og vil givet fortsat vaere - en central problematik i projektet. Vi har reserveret et
helt afsnit, senere i kapitlet, hvor de enkelte skoler praesenteres og de udfordringer, de havde med
teknikken gennemgas naermere.

BYOD udger en ny og meget spendende udfordring for skolen. | takt med at teknologier i hgjere

grad blive mobile og portabile gges frekvensen for, hvornar eleverne tager deres egne digitale
redskaber med i skolen. Det kan give god mening - som vi sa et eksempel pa i Danmark - at tage
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sit eget kamera med i skole, nar eleven ved, der skal tages billeder og video: man er fortrolig
med udstyret og har mere kontrol.

Tendensen har sin oprindelige pa arbejdsmarkedet (med sandsynlighed det private), hvor
medarbejdere i starre og starre stil medbringer egne sakaldte gadgets (mobile enheder) fra fritid
og ind i arbejdsmiljget og bruger dem der til en raekke formal. P4 den made seatter man ikke spor
pa virksomhedens egne maskiner og man far opfyldt nogle behov om eksempelvis at vere online
hele tiden og kunne ajourfare forskellige sites mv. Dette stiller tydeligvis nogle krav til bade
virksomhed og medarbejder.

At arbejde og producere ved hjelp af kendte redskaber kan give god mening, men satter nye
standarder for, hvad en skole skal kunne matche. Det geelder bade bandbredde, men ogsa
muligheder for at arbejdet med det selvproducerede materiale pa skolens egne platforme. Dette
sidste udger et sarligt, delikat omrade. BYOD tendensen ngdvensdigger at eleverne (og
lererne!) har adgang til de samme online miljger som hjemme - med andre ord at skolen skal
kunne matche de behov, dens deltagere har pa hjemmefronten. Det stiller isar krav til
muligheder for at downloade og personligggre software pa skolens computere mv. | takt med at
timeantallet for hjemmearbejde udvides (ogsa for de starre elever i skolen) vil kravet til at skolen
kan matche hverdagsteknologierne stige.

Pa sparsmalet om elever tar med seg digitale verktay ( Pc, Ipad, Iphone e.l) hjemmefra, sier lerer
(i Norge) at dette er pa eget ansvar. Noen har blitt frastjalet telefoner. Derfor sier han at slikt
utstyr skal veere hjemme.

Pa spgrsmal om det er noe han ville gjort annerledes i prosjektet i dag, svarer leerer at han vllle
delt klassen i mindre grupper. Pa grunn av mangel pa utstyr ble gruppene for store.

Kan

Under et besgg pa Absalonskolen lagde vi marke til den rolle ken spiller i elevernes made at
arbejde med it pa. Mens eleverne arbejdede i grupper, blev det meget tydeligt, at drengene
spillede en anden rolle i forhold til computere og devices end pigerne gjorde. Under de
personlige praesentationer, hvor eleverne skulle fortelle om to ting, de er interesserede i, var der
4 ud af 11 drengene, der betegnede computere/spil som deres ene interesse, mens ingen af
pigerne navnte it som interesse.

Ogsa under gruppearbejdet foran computeren sas en tydelig kensforskel: Den ivrige dreng satte
sig naturligt foran computeren, teendte, loggede pa, satte kameraet til og forsggte at finde
programmet. Da det ikke virkede, fik han gruppen til at sztte sig ved en anden computer og atter
en, da denne heller ikke virkede, som den skulle. Ved sidste computerskift, kom pigerne hen til
pcen farst, hvorfor en pige satte sig til at forsgge at importere filerne. Hun kunne ikke fa det til
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at virke og en anden dreng rakte ind over hende og forsggte noget andet. Pigen vendte sig til
veninderne igen. De to andre piger havde under hele arbejdet lavet sjov med hinanden, flette har,
leget hund, grinet og sparket til en af drengenes stol.

Det sa altsa ud som om, pigerne ikke var serligt interesserede i at tage styringen ved
computeren, og at de fandt det naturligt, at drengene gjorde det:

Kategorien “de andre” refererer til elevernes ‘fornemmelse’ for eleverne i de to andre lande. Et
uddrag fra en feltdagbog/observationsnoter (Danmark) lyder:

“Kun en enkel gang herer vi eleverne hentyde til, at filmen skal laves til Norge og Sverige. De
italeseetter ikke de eventuelt sproglige vanskeligheder eller diskuterer kultur, andre lande, eller
modtagerne i det hele taget. Det ser dog ud som om, de tenker over, at filmen skal ses af andre
end dem selv”

I Sverige hanvisar eleverna ofta till att filmen skall ses av andra. Mina anteckningar: lararen
fragar flera gdnger “vad tror ni eleverna i Danmark tinker om det hir?”. Det konkretiseras till
fragan “vad Kristian Tyrann egentligen heter” (en elev). Lararen menar att det finns olika satt,
ngra elever menar att “danskarn kallar Kristian Tyrann for Kristian den Gode”. Men
sprakproblematiken kommer inte upp.

Pa sparsmalet til leereren i Norge om han har sett noen forskijell pa jentene og guttene i prosjekt
perioden, sier han at jentene er mest ivrige og interesserte faglig.

I interviews med eleverne bliver det imidlertid tydeligere, at de godt ved, hvem modtagerne er -
og hvad det er, de skal huske pa i den sammenhang — ikke mindst hvilke (sproglig)
vanskeligheder modtagerne maske kan have. “ ... og sd er de ogsd yngre end os ...  forteller en
af pigerne i den danske klasse. De danske professionsforskere far ogsa en snak med et par elever
om at GNU-projektet (graenseoverskridende nordisk undervisning) i sin spaede opstartsfase blev
kaldt GUNS (greenseoverskridende undervisning i nordiske skoler) og om hvorfor det &endrede

33



navn pa grund af terrorangrebene i Norge 22. juli 2011. Eleverne ved godt, der er to andre
klasser i Skandinavien med og at deres arbejde gver indflydelse pa, hvad de danske elever skal
gare —og omvendt. Det er en presserende udfordring for projektet at fa mere ked pa denne
relation fremover.

Eleverne ar med andre ord véldigt medvetna om att de arbetar med elever i andra l&nder. De &r
ocksa vagt medvetna om att dessa elever kan se historien ur ett annat perspektiv; detta ar mest
lararinducerat. Spraklig medvetenhet ar inte sarskilt utpraglat. Men genom undervisningen dar
lararen tar upp ords betydelse pa svenska, danska och norska dkar denna medvetenhet.

Vid ett tillfille intervenerar jag for att hindra elever att forklara namnet “Mdlndal” allt for
utforligt. Det &r inte litt for elevena jag pratar med att forstd att begreppet “molle” ar mer danskt
an svenskt. (kommentar: dom kallar “kvarn” for “mélle”).

4.2  Samarbejde og organisering

Det indledende forlgb i GNU-historia/samfundsfag: Hvad er der arbejdet med og hvordan
Arbejdet i pilotfasen i historie/samfundsfag blev efter beslutninger taget af leererne og med
sparring af professionsforskerne ved opstartsseminaret i Goteborg delt i to dele. En del fer jul og
en efter jul.

For perioden far jul blev det aftalt at eleverne skulle udarbejde en hilsen til hinanden i form af en
film, som skulle adressere hvem de var, hvor de var og noget serligt ved deres skole eller byen,
de kom fra (se et svensk eksempel herpa her). Filmen skulle danne en basis for at eleverne blev
preesenteret for hinanden og valgt af det asynkrone veerktgj, en film, var ngje overvejet.

Filmhilsenen gav eleverne (og lzererne) mulighed for bade at arbejde pa et makro-, meso-og
mikroniveau og der var ikke lagt sd mange regler op pa forhand. Eleverne skulle dog som
minimum forteelle noget om dem selv og deres skolen og den umiddelbare kontekst, de ferdedes
i, men matte ogsa udvide det. Der var saledes tale om en skabelon fra det fjerne og til det nere:

LAND
BY
SKOLE
KLASSE
ELEV
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Elevproduktionerne blev uploaded pa en blog, som leererne havde lavet til lejligheden. Som
eksempler pa elevernes produktioner, kan man her se hvordan de svenske elever praesenterede
dem selv, deres skole og by og nogle svenske traditioner omkring juletid. Ogsa disse
produktioner sattes i forhold til et progressionsniveau. Det var meningen at eleverne skulle ga
ind o se hinandens film og tale i klassen om forskellige og ligheder og lere hinanden nermere at
kende. Farst i anden del, perioden efter jul, ville leererne seette eleverne til at blogge - i forste
omgang skulle de blot bruge det som en feelles platform.

Forlgbet efter jul: Hvad er der arbejdet med og hvordan

Det var lzerernes gnske at intensivere fagligheden i anden del af pilotforlgbet. Farste del havde
givet erfaringer med produktion, diskussioner om hvem der mon ‘var i den anden ende’ i de
andre lande og man havde via disse produktioner leert hinanden bedre at kende. | forlgbet efter
jul satte lererne i deres undervisning fokus pa byen og omradet i tid og rum. Her blev blandt
andet arbejdet med byvandring og museumsbesgg mv.

Man kunne se att eleverna i Sverige blir mer medvetna om sprakproblematiken. lintrycket ar att
de bytte “prata fort sa att jag blir klar” mot “prata sa att man forstar”. Och att eleverna borjar se
sin historia utifran, dvs. de 6vergar fran “vad jag/alla vet” till “learning by teaching”. Delvis
dndras ocksa beteckningen frdn “danskarna” till “eleverna i den danska klassen”.

“De i andra dnden” blir synliga och blir personer. Samtidigt uppfattar eleverna sig mer som del
av en subjekt-subjekt-relation - Man kan jamfora med kommentarerna fran Redskog: “Film 3:
Dere snakket veldig tydelig og vi forsto alt dere sa. Brae bilder & videoer :) Hilsen Guro, Julie,
Aira og Anine”). Denne form for kommentar gér igen flere steder pa tveers af landene. Eleverne
er imponerede over produktionerne og har let ved at forsta, hvad der bliver sagt. Andre
kommentarer kunne vaere: Vi fikk et veldig bra svar pa den tredje filmen og den var veldig fin.
Dere snakket ogsa veldig tydelig !”

En anden gruppe af kommentarer er naesten modsat — her udger det sproglige en stor barriere:

fakta och stralande insats men prata langsammare och hogre nasta gang :D”

Vi har derfor lidt vanskeligt ved at konkludere noget grundleeggende her. Det ser ud som om at
nogle elever har problemer med at forsta elever fra de andre lande og andre har i mindre grad.
Ogsa i historie/samfundsfag har vi leert at kombinationen med tale og tekst (som det bliver
anbefalet af den it-didaktiske geuppe) er god — og at prata langsammare — er gode strategier,
som vi skal arbejde teettere med fremover.

At planlegge undervisning for kolleger og selv undervise i et omrade, som andre har planlagt

Filmene, som en klasses elever skulle producere, blev til pa baggrund af spargsmal fra eleverne
fra en af de andre klasser. Vi konstruerede en spgrgetrekant, der viser hvem, der sender
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spgrgsmal til hvem og derpa producerer svarene (i form af en film), der sa lzgges op pa en blog
0g igen kommenteres af eleverne i de andre klasser:

DANMARK :]l

Q

Denne model viser, hvordan arbejdsspargsmal produceret i et land og sendes som svar tilbage i
form af en film. Klassen skulle med andre ord arbejde med spgrgsmal, som eksempelvis danske
elever havde formuleret til Sverige og de ville sa fa svar pa dem i form af en film, som sa skulle
kommenteres pa bloggen. Samtidig skulle de danske elever modtage spargsmal fra Norge, som
de sa skulle producere en film ud fra som svar. Modellen er asynkron i sin kommunikationsform
og den sikrerede at alle produkter ogsa kom pa plads trods tekniske besverligheder undervejs.

To eksempel pa graenseoverskridende spgrgsmal fra elever til elever:
Drammen, Radskog skole fikke historiske spgrsmal fra MdlIndal i Sverige.Det var disse
spgrmalene som ble stilt:

Viktig historisk person. Beratta mer om en kand historisk person i Drammen. Vem var t.ex. er
viktigaste kung genom tiderna?

Viktig historisk byggnad. Har ni nagra gamla byggnader i er stad? Beratta mer om en historisk
plats i Drammen.

Synen pa Sverige genom historien. Vad tyckte Norge om Sverige pa medeltiden? Vad tyckte
Norge om Sverige pa andra varldskriget?

Union. Hur sdg Norge pa Kalmarunionen? Hur ser man pa att delar av Sverige har tillhort
Norge? Vill man ha tillbaka unionen? Vem var den forsta kungen i Norge efter
unionsupplésningen?

Elevene fra Drammen ble delt inn i grupper og sendt ut for a ta bilder og intervjue forskjellige
personer for a finne svar pa spersmalene. Noen dro til biblioteket, noen til Drammen museum,
andre til Hagskolen i Drammen. De prevde ogsa a fa tak i ordfgreren i byen. Noen av
spgrsmalene ble oppfattet som «store « og litt vanskelige. De hadde mest fokus pa kjente
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personer ( spgrsmal 1) og historiske bygninger (( spersmal 2). Ingen jobbet med Kalmarunionen
fordi det var for vanskelig. Elevene var aktive og tok kontakt (ringte) bade kongehuset og
statsministerens kontor. De fikk tiloud om omvisning pa Stortinget. Elevene la inn bilder og tekst
selv med MovieMaker. MovieMaker Ia inne pa alle PC"ene . Klassen fikk hjelp av en 9.klassing
fra naboskolen (Gulskogen)som hadde praktisk arbeidsuke. Dette var en god hjelp og stette for
leerer. Filmene ble lagt ut pa bloggen.

Et eksempel til: Spargsmal fra Drammen til Roskilde (film svar kan ses her):

Eleverne i Drammen kommune stillede de danske elever fglgende spargsmal, der skulle besvares
som film:

Har dere noen gamle og kjente bygninger i Roskilde? Kan dere fortelle mer om en historisk plass
I Roskilde.

Hva gjorde Danmark under den andre verdenskrig?

Hvorfor ble det union opplgsning i 18147

I'VUNGET 1 KRIG
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@

i

A
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Hvem mener dere er den mektigste kongen/dronningen som har hersket i Danmark, fortell mer
om han/hun

Er det noen kjente historiske personer som kommer fra Roskilde?

Rapporten som skriftligt medie levner ikke mange muligheder for at afdaekke elevernes arbejde,
sa vi opfordrer til at man klikker pa linket i overskriften og ser de forskellige filmbesvarelser,
som de danske elever udarbejde pa baggrund af de norske spargsmal — og videre klikker sig
rundt pa bloggen, hvor alle klassernes film og spergsmal ligger.
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Videnstriangulering: et kvantificerende tilleeg med elevperspektiv

For i hgjere grad at sikre et elevperspektiv, bad vi eleverne svare pa 16 spgrgsmal om processen
med at producere filmene. Der er i alt 34 besvarelser, 9 fra Danmark og 25 fra Sverige.
Spergsmalene kan nogenlunde inddeles i 4 hovedkategorier;

1 indhold og opgave,

2 indsamling af viden,

3 udveelgelsen af informationer.

4 medtaenkningen af andre nationaliteter

Nedenfor vil uddybe de fire kategorier:
1 indhold og opgave.

Grupperne forholder sig konkret til de spgrgsmal, de andre klasser har stillet, og angiver at
forleegget falges. De forskellige film har et indhold, der bade er lokalt og nationalt forankrede.
Da de danske konger ligger begravet i Roskilde, far inddragelser af konger et mere nationalt
preg ("Roskilde og Danmarks historie). De handler om bygninger og 2. verdenskrig, men farst
og fremmest konger, bl. a. den magtigste konge. En afklaring, der forarsagede en diskussion. De
svenske besvarelser adskiller sig fra de danske ved at have et overvejende lokalt perspektiv med
meget fokus pa by og en lokal kendt familie, fx “Att gora en historisk hiindelse for Danmark og
Norge.” I mindre grad er der et nationalt perspektiv, men bade konge- 0g kirkemagt og
demokrati behandles,

| parentes bemarket er der mange forskellige bud pa, hvor lzenge filmen skal vare; fra 50 sek. Til
10 min. Den store uenighed kan forklares ved, at nogle antager, at det er den samlede film og
andre kun deres egen. Andre kan have glemt det og geetter. Men dette kan forklare, hvorfor
filmene havde forskellig varighed.

Den 2. kategori; indsamling af viden. Svarene viser en stor selvsteendighed, da lererne kun i
mindre omfang naevnes som hjelpere. Det er internettet, Google segemaskinen, blogs,
Wikipedia, museer og museumsansatte og kun i mindre grad bibliotek, blade og beger. En enkelt
henviser til foreeldre. Man kan konkludere, at informationssggningen er relativ ens og eleverne er
selvhjulpne og professionelle.

Udvelgelsen af information er den 3. hovedkategori. Manuskriptet til filmen fyldte 5 — 10
linjer, hvilket vil sige, at det var meget kort. Dog anfaerer en elev 40 linjer og en anden en halv
side. Nogle anferte, at hver iser havde skrevet “hver vores lille “’tale.”” Eller var der slet ikke et
manuskript. Tendensen var en improvisation og teksten blev anvendt som talepapir eller ”Vi
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skrev en flytande text...” eller ”... skrev et manus, och anvénde det inte sen...”

Der er ikke meget refleksion pa spergsmél 7, der med formuleringen: ”Varfor skriver ni just det
ni skriver?” laegger op til en begrundet refleksivitet, fx det centrale contra perifere, det
dramatiske eller den personlige historie som eksempel pa noget generelt (den lille historie i den
store). Svarene gar blot pa, at man svarer pa de spegrgsmal, man har faet fra de andre klasser ud
fra, hvad der anses som vigtigt.

Hvad der blev &ndret undervejs i processen peges der pa, at intet blev andret til alt med
begrundelsen; ”Hela manuset. Forst skulle det vara en pjds men sen sa blev det som en fakta
film.” Andringerne begrundes med at “’inte ndjda,” tilsat tekst sé forstaelsen egedes, skrivit fel
mm,” tilfojes ekstra, da der var for lidt, 2endret forkerte arstal, ”...klippet nogle fejl fra...” Der
er ogsa foretaget redigeringer, der alene fokuserede pa lyden; ”...lyden var darlig...”, ” Tagit
bort bruset frén forsen,” og Vi lade till text for att det blaste.” En gruppe pegede p4, at de ikke
redigerede, selv om de ville, da programmet ikke var egnet dertil. Stor indsigt, kritisk
stillingtagen og et gnske om at indspille film, der er forstaelige. Ingen bemaerkninger om, at tog
scener om, men det har helt sikkert fundet sted.

Der ytres generelt, at der var stor konsensus om, hvad der skulle skrives (siges). En starre grad af
enighed optrader 1 de svenske besvarelser end i1 de danske; ”"Hela manuset i princip.” og ”ja det
vil jeg mene.” Dog fremfores det, at der var uenighed; ... nistan allt utom forsta delen,”
“kanske musiken 1 bakgrunden.” Folgende satning er karakteristisk; Ja for det meste var vi
enige men der var nogle ting vi diskuterede.” Det der svares er: “Diskutterede meget om hvem
den magtigste konge” var,” og ”...diskuteret meget om hvor gammel Dronning Magrethe
blev...” Besvarelserne barer maske prag af slutresultatet, som er det grupperne er endt med
efter en lang redigeringsproces, der naturligvis involverer diskussion. Dette er sd maske ikke
fremhavet, men selve opgaven med at producere en film til et udenlandsk publikum affgder en
fokuseret produktorientering, som nedtoner dele af processen. Dette kunne undersgges ved at
anvende kvalitative interviews.

Spergsmal 10: Har ni tankt pa eller diskuteret om olika historiska sétt att uppfatta handelsen? er
et forsgg pa at se, om eleverne er bekendt med, at historiefaget er preeges af forskellige historiske
tolkninger og uenigheder. Dette er affgdt at den kildekritiske metode, der substantielt bygger pa
normative udsagn og oftest ikke kan koges ned til en objektiv fortidig virkelighed. Nogle forstar
ikke spgrgsmalet, de fleste har ikke diskuteret forskellige historiske opfattelser, men der er bade
antaster til og en diskussion af forskellige historiske opfattelser; “Ja, och jag tog den mest
tankbara,” og diskussioner om Magrethe d. 1. alder og hvem den vigtigste konge (dronning) er?
Et efterteenksomt svar er; Nej, alltsa det finns ju i princip bara ett svar om ar rétt i vara fragar sa
det har inte varit sa mycket att fundera Gver.” Dette kan vel og marke vaere korrekt saledes
forstaet, at en film, der praesenterer ulika handelser i overskrifter lader kun lidt eller slet intet
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rum til divergerende opfattelser. Ikke mange museer eller undervisningsbgger eller portaler
praesenterer mere end 1 historiesyn. Dette harmonerer ikke med vores selvforstaelse af leve i
pluralistiske demokratiske samfund preeget af forskellighed. En anden indsigelse kan med rette
veere, at eleverne ikke er mere end 13 — 14 ar og derfor ikke har stiftet bekendtskab med
forskellige historiesyn.

Hvad der afger om historisk information er vigtig eller ikke. Nogle ved det ikke, andre at det
afger man ved at snakke herom, om de er spaendende, om det kan interessere, vurderer selv,
stemmer om det, ser om det star pa flere sider, om fakta behgves for at svare pa spargsmalet,
taler med hinanden, om det virker sandt eller om det er en bagatel eller ikke. Et svar udtrykker en
telelogisk vinkel; ”... ju det som har hjilpt oss i nutiden fremat och gett oss lardomar om hur
man ska gora olika saker.”

Medtankningen af malgruppen, som er svenskere og nordmand er den 4. kategori.

Der er generelt et stort fokus pa, at der er sproglige forskelle, da man er bevidst om
talehastigheden, tale tydeligt og hajt, en gruppe har fravalgt tale og medtager kun tekst,
indsaettelse af tekst og enddog ... forsokte nog visa med kropps sprak.” En dansk gruppe gor
opmarksom pa, at Dronning Magrethe d. 1. kjole pa et museum kun er en kopi, da den agte er
blevet stjalet af svenskerne! Oplysningen er maske overraskende og satter dermed fokus pa, at
de nordiske lande har veeret i krig mod hinanden.

Meget fa mener, at deres film ikke er interessant. Der er stor enighed om, at filmene er vigtige,
da de fortaeller det mest interessante om byen, lokaliteten og landets historie. Bl.a. peges der pa,
at den svenske by Mdlndal har tilhgrt Danmark. Mht. forskellene pa filmene er der en vis
usikkerhed, men det vurderes, at de ligner hinanden meget, da der spgrges om meget af det
samme. Andre peger pa, at der vil veere stor forskel, da der var stor forskel pa julehilsenen. Der
er stor tillid til, at filmene er interessante og at de viser landene serskilte historier.

Film i undervisningen

En film har et hgjt fastholdelsesniveau og kan ses flere gange, hvilket var en af pointerne med at
veelge en asynkron form i starten. En anden var, at alle leererne i projektet har gode erfaringer
med at arbejde med film i undervisningen, sa det var et godt sted at starte med at fa nogle
erfaringer med at arbejde mellem de tre lande. Endvidere har film som medie et stort
motivationspotentiale hos eleverne, hvilket ogsa var tilfeldet i dette forlgb - selvom der
undervejs blev registreret vanskeligheder i produktionsfasen.

Didaktiske overvejelser over synkrone og asynkrone teknologier i undervisningen
Leerergruppen har, stattet af professionsforskerne, fra projektets start diskuteret progression i
forhold til de undervisningsteknologier, vi gnskede at bringe i spil i lgbet af hele GNU. Vi har -
indtil nu - arbejdet med en progressionsteenkning, der gnsker at ga fra asynkrone
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kollaborationsveerktgjer til mere synkrone. Dette har i den indledende kortleegningsfase haft den
konsekvens at leererne og elever har arbejdet med asynkrone veerktgjer. Dette har veeret
intentionen hele tiden og dette pilotprojekt har ikke andret sig neevnevardigt undervejs. Det
asynkrone giver hgjere sikkerhed i kommunikationen idet den ikke er sa skrgbelig, nar begge
parter ikke ngdvendigvis skal vaere tilstede pa samme tid. Samtidig hermed er der ingen tvivl om
at den synkrone kommunikation bringer parterne mere kontakt og forpligtende sammen. | takt
med at leererne og professionsforskerne gnsker at sette mere fokus pa det faglige indhold i den
kommende periode, sattes ogsa fokus pa inddragelse og brug af synkrone
kommunikationsvertgijer - bade pa leerer- og elevside.

Der forestar i det lys to store udfordringer, som kan genfindes i anbefalingerne. bade
1/ at skabe forudsetningerne for at kunne undervisning fagligt greenseoverskridende og
2/ at veere i stand til at arbejde (drift)sikkert med synkrone veerktajer, som eksempelvis skype.

Dette er farst for nyligt blevet muligt pa leerersiden og er stadig ikke muligt pa elevsiden.
Efterfglgende har vi set, at det udgaer et problem i projektet, at de synkrone
kommunikationsmuligheder har sa vanskelige vilkar. De norske elever fortalte ved projektstart at
de glaedede sig til at skype med de andre elever — noget de endnu har tilgode — og det finder vi er
rigtig uheldigt, da det givet vil veere demotiverende for eleverne, at de endnu ikke har set
hinanden ’live’ men kun pé film og lyd:

Mange norske elever sa at de trodde det ville bli spennende & samarbeide med danskene og
svenskene. De var motiverte etter informasjonen fra leerer. De sa at de ville fortelle hva de heter,
nar de har bursdag, hva de liker i fritiden osv. | elevsamtalene kom det fram at de ville preve a
snakke tydelig. Det viste seg at elevene snakket for fort og hadde glemt at de skulle snakke sakte
og klart. Det ble mye oppramsing av hva de likte & gjare i fritiden og hva de ikke likte. Hvis
ikke de forstdr hva du sier, hva tenker du om det? Da kan jeg jo sperre dem etter jul...om de har
forstatt det via Skype. Elevene gav uttrykk for at de gledet seg til 3 mate andre og leere andre
sprak og at det skulle bli spennende & Skype med dem.

4.3  Brugen af it og infrastruktur
— Med hvilke teknologier er der blevet arbejdet og hvordan?
| de tre klasser har der veeret arbejdet med blogs som overordnet digital teknologi, og klassernes
produkter og refleksioner har madtes her. Det blev som navnt inden jul produceret julehilsener
pa film, som blev optaget og redigeret af eleverne og efterfalgende lagt og kommenteret pa
bloggen.

Samme koncept blev benyttet i forarets arbejde, hvor eleverne stillede og modtog historiefaglige
spgrgsmal til besvarelse i form af film. Eleverne anvendte i filmproduktionerne mange
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forskellige veerktajer, der gav forskellige kunstneriske udtryk. Alle blev embedded pa Blogger og
kommenteret efterfalgende.

GNU-historia

Har sker ett samarbete mellan Danmark,Norge och Sverige inom historia.

mandagen den‘16:e april 2012 Min blogglista

Film frz ge til Sverige

F karnmentarer g ydelig og vi forsto alf
deoer )Hilsen Guro,

Julie, Aita og Anine

E kale GhL wrote

Leererne brugte (udover Blogger) mails i stor stil til korte beskeder og aftaler af mgder samt
Skype til afholdelse af mader.

Overordnet set bestod vanskelighederne ikke i de digitale teknologier som udgangspunkt med
derimod 13 de i hgjere grad i elevernes opmeerksomhed pa den digitale kommunikation og ikke
mindst sprogbrug heri. Nar der skal tales pa film, er det ngdvendigt at tage hensyn til lyd som
teknik men ogsa som sprog. Dette blev ikke viet meget opmaerksomhed blandt eleverne, der
derimod koncentrerede sig om det faglige stof. I nogle af filmene var det derfor meget vanskeligt
at hgre, hvad der blev sagt, hvis der fx var et vandlgb i nerheden eller der var lang afstand til
mikrofonen, eller hvis eleverne talte meget hurtigt. Dette blev ogsa kommenteret pa bloggen
under de respektive optagelser. | nogle af filmene blev der for at modvirke dette lagt undertekster
pa filmen for at gare talen forstaelig.
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Hvorfor hedder hyen Mélndal/Géteborg?

4

Var det nat mer du undrade?

0:00

Nogle tekniske forutsattningar for at arbejde greenseoverskridende

Pa Glasbergsskolan i M6Indals kommun hade man inte sa stora problem med tekniken i
klassrummet. Det finns god tillgang till datorer och Ipads. Pa skolan har man en modell att tva
elever delar pa en mac laptop, som de &ven far ta hem efter skoldagens slut. Eleverna turas om
att ta hem laptopen varannan vecka under hela lasaret. P4 Absalons skole er er smartboard i
klasselokalet og en pc koblet pa, men der bruges ikke computere ellers. Nar der skal anvendes
digital teknologi hentes dette ind i klassen og nar der skal redigeres film, sker dette i et sarligt
computerrum. Da filmene derfor skal produceres og uploades giver dette ikke store problemer,
fordi det sker pa de samme maskiner med det samme software. Kun en enkelt elev brugte sit eget
kamera til filmoptagelsen, men var derefter selv ansvarlig for redigering og formatering af
denne. Der anvendes pc pa skolen, men flere af eleverne har Mac hjemme.

Som ett konkret exempel pa den relativt stora tillgangen till teknik och program sa kunde de
koppla upp laptops likval som Ipads for tre parts videosamtal da de har rattigheter att ladda ner
program fritt fran natet. Man har inte heller sa stora problem géllande skolans riktlinjer gallande
bruk av digital teknik generellt. Glasbergsskolan byggdes med en integrerad IT strategi da man
hade som idé och vision att alla klassrum skulle vara utrustade med den senaste digitala teknik
som kunde brukas som pedagogiskt hjalpmedel for att stodja larande och utveckling i riktning
mot framtida kompetenskrav, dar digital kompetens utpekas som en sarskilt kompetens bland de
andra kompetensomradena. | beskrivningen av Glasbergsskolan kan man lasa foljande pa deras
hemsida angaende skolans profil:

Glasbergsskolans vision — Hela barnet hela dagen — ar att tillsammans utveckla hela barnet under
hela dagen saval inom som utanfor skolans lokaler. Pedagogerna pa skolan skall tillsammans
tillfredsstélla barnets behov av rorelse, skapande arbete, teoretiska kunskaper, social kompetens,
digital kompetens samt empatisk formaga. Arbetet skall under dagen vara varierat men ha ett
tydligt sammanhang och hansyn skall tas till att barn ar olika, nér det galler séttet att lara,
tidsatgang och behov av vuxenstdd. Vi arbetar kontinuerligt for att utveckla arbetssatt och
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arbetsformer for att mota alla elever i deras larande och utveckling med sikte pa morgondagens
kompetens.” (Citat hamtat fran skolans hemsida 2012-05-01)

Den restriktion kopplat till bruk av digital teknik som lararna pa Glasbergsskolan har att forhalla
sig till ar att elevernas vardnadshavare far meddela om deras barn far visas pa bild pa natet eller
ej. | de fall vardnadshavarna meddelar att deras barn inte far visas pa bild pa natet tar lararna
hansyn till det i1 produktioner samt presentationer dar elever medverkar. | ssmmanhanget ar det
viktigt att poangtera att det ar langt ifran alla skolor i Sverige som har denna tydliga IT strategi
samt de forutsattningar gallande bruk av digital teknik som man har pa Glasbergsskolan i
Mdlndal.

Pa Absalons skole har man gennem de seneste ar veere engageret i forskellige sterre projekter
med it bade i nationalt og nordisk regi. Pa skolens hjemmeside er der dog ikke beskrevet nogen
it-strategi, ligesom regler for billeder pa nettet ikke er noget, der er diskuteret felles.
Udgangspunktet pa Absalons skole er i hgjere grad en forventning om, at foraeldrene siger til,
hvis de ikke vil have billeder offentliggjort fremfor det modsatte. | Danmark er det blevet
almindeligt at skrive ud til foreeldre pa skolen, hvis der skal filmes i klasserne, og at man tolker
deres tavshed som udtryk for accept.

Pa Radskog skole er det i skolearet 2011/12 155 elever og 20 ansatte. Det 17 elever i
samarbeidsklassen og de har 9 datamaskiner til disposisjon i klasserommet, 6 av dem er nye og
oppdaterte. De har Smart Board. De har ogsa et eget datarom pa skolen med 15 PC’r. Elevene
har ikke tilgang til & laste ned gratis programvare pa skolens PC’r. Learerne kan laste ned fra et
eget omrade i samarbeid med It-drift.

Alle foreldrene har gitt skriftlig tillatelse til at elevene er med i prosjektet og at bilder og video
kan legges ut pa internett.

Pé skolens hjemmeside star det at kommunens mal er at skolen skal bli "Norges beste skole”
innen 2012. Visjonen er "En skole der hver enkelt elev oppfyller sitt fulle faglige potensial og
blir et trygt og selvstendig menneske™.

Identifierade svarigheter med digital teknik i GNU-samfag/historia

De svarigheter man dock stott pd under projektet sa langt har handlat om tva saker, dels
svarigheter kopplade till elevernas produktioner av videos, dels i de tekniske muligheder for at
kommunikere med kollegorna fran Absalons skole i Roskilde kommun i Danmark och
Radsskogskolan i Drammens kommun i Norge. Teknik har veeret en bremseklods pa en reekke
punkter.

Gallande elevproduktionen upptackte lararna att det var svart att ladda ner de filmer som
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eleverna sjélva gjort da de anvénde sig av en rad olika digitala verktyg vid videoupptagningen.
Nagra barn anvande skolans Ipads, nagra sina egna smartphones och ytterligare nagra en digital
videokamera. En av lararna sade:

‘Svart att fd ihop till en film ndr eleverna anvint flera olika verktyg for att gér film’ ( citat fran
en av lararna fran Glasbergsskolan)

Lararna behdvde lara sig hur man skapar ett gemensamt filformat for att kunna ladda upp de
olika videofilmerna som en enhetlig film pa den gemensamma klassmatchbloggen. Lérarna
ansag ocksa att detta var en tidsédande aktivitet som de énskat att de hade haft kunskap om
innan de lat eleverna filma med vilket verktyg de ville. Dette har den fordel at eleverne kan
veelge det vaerktgj, de synes bedst egner sig til lasning af opgaven, men det kan pa den anden
side 0gsa give problemer, hvis leereren skal overtage produktet og arbejde videre med det i
forhold til upload, hvis det i denne fase vurderes netop ikke at egne sig til lgsning af opgaven. |
Danmark havde leereren valgt veerktgj pa forhand og fik derfor ikke problemer med forskellige
filformater.

En lardom som bade larare och elever drog under pilotstudiens gang var vikten av att lagga in
text i samband med att man hade gjort ljudinspelningar i filmerna. De svenska eleverna hade
svart att forsta den talade danskan likval som norskan. De svenska eleverna ansag vidare att det
blev lattare att forsta eleverna fran de andra landerna nar de hade text i sina filmer. Darmed
utkristalliserades en praxis att skapa filmer dar bade ljud och text fanns med for att underlatta
forstaelsen.

Nar det géllde svarigheterna att kommunicera i synkrona méten med kollegor var det framfor att
Skype som var ett bekymmer. Férutom att samtala kollegor emellan fér planering, var lararnas
avsikt ocksa att undersoka om Skype var ett verktyg for de kommande synkrona méten de
onskade genomfora med eleverna i klassmatchgruppen. Det visade sig att lararen pa
Radsskogskolan i Drammens kommun i Norge inte hade réttigheter att ladda ner program fritt
fran natet pa sin dator till att borja med. Det berodde pa bestammelser i Drammens kommun
samt riktlinjer pa skolan. For att fa tillstand ett synkront videotrepartsmote, behovde skolan hitta
en specifik 16sning for lararen pa Redsskogskolan samt att 16sa nedladdning av Skype pa ett
antal elevdatorer just for GNU projektet.

‘Rodskog skole ikke har lov til 4 laste ned programmer pa skolepc ne. Men skoleledelsen er
velvillig for tiden og vil rette seg etter det vi bestemmer i prosjektet.” (citat frain GNU forskare i

Norge)

Att hitta speciallosningar for stunden som kanske inte & mojliga efter projekttidens slut ses inte
som en hallbar I6sning for ett samarbetsprojekt som sker i skolan och for undervisningssyfte i ett

45



nordiskt samarbete. Inte heller kan man avkrava att kommuner skall &ndra sina riktlinjer for
projektets genomforande. Det kravs mao att ett flertal aktorer i projektet samarbetar for att hitta
en hallbar 16sning for synkron rést och video kommunikation som passar just den specifika
klassmatchgrupp som berors.

| nasta fas behdver ddrmed samfagsgruppen hitta I6sningar som stédjer synkrona méten mellan
eleverna utifran de forutsattningar som rader i respektive land i respektive kommun samt pa
respektive skola, da synkrona méten ingar i den progressionsmodell som @mnesgruppen arbetar i
enlighet med. De IT vagledare som &r kopplade till just denna klassmatchgrupp behdver i
samarbete med lararna planera for den kommande fasen i syfte att hitta de mojligheter till
synkrona verktyg som &r brukbara givet de restriktioner som finns.

| Drammen kommune har de en dyktig IKT-veileder. Han lgser de fleste tekniske problemer pa
skolene. Men likevel gnsker lerer & leere mer om a lage film f eks MovieMaker . Han gnsker
seg oppdatering i form av kurs. Han brukte fgrst Photostory men endret det senere til
MovieMaker, fordi det ble vanskelig & koble tale og bilder sammen. Han har god erfaring med at
eldre elever kommer inn i klassen som assistenter og hjelper elevene med a sette sammen filmen.

4.4 Inklusion — tre nationale gnu-perspektiver

Inklusion er en barende del af leerernes teenkning, nar de planleegger undervisning. Vi har dog i
historie/samfundsfag ikke endnu sat begrebet centralt i forhold til deciderede
planleegningsovervejelser. Det vil vaere en mere barende del af projektet fremover. Sidst i
afsnittet kommer vi ogsa med en fagdidaktisk idé hetil, der dog endnu ikke er diskuteret med
leererne i projektet, hvorfor det endnu blot er pa et forslagsplan. Men farst nogle linjer om de
forskellige landes forstaelser af inklusion.

| Norge skal alle elever kunne lere og utvikle seg i trad med egne muligheter. Ifglge
oppleringsloven skal opplaringen tilpasses evnene og forutsetningene hos den enkelte elev.
Tilpasset opplering er for alle, mens spesialundervisning er for noen. Prinsippet om tilpasset
opplaering ma oppfattes som overordnet i den forstand at det gjelder all opplaering og alle elever
(Bjernsrud og Nilsen 2008). De skal erfare fellesskap med andre og utvikle seg som personer,
og de skal leere fag. Tilpasset opplering er et gjennomgripende prinsipp i skolen.

| Stortingsmelding nr 31 Kvalitet i skolen (2007-2008) star det at tilpasset opplering er et
virkemiddel der hensikten er & legge til rette for at alle elever, uansett evner og forutsetninger, far
utnyttet sitt potensiale for leering. Opplaeringsloven og Kunnskapslaftet (LKO06) forplikter skolen
nar det gjelder prinsippet om tilpasset opplearing. Opplaringslova § 1-2 bestemmer at
”Oppleringa skal tilpassast evnene og feresetnadene hja den enkelte eleven, lerlingen og
leerekandidaten”. Departementet legger til grunn at tilpasset opplaring kjennetegnes ved
variasjon i bruk av arbeidsoppgaver, lerestoff, arbeidsmater, leeremidler og variasjon i
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organisering av og intensitet i oppleeringen. Kunnskapslgftet har klare intensjoner om a tilpasse
oppleringen til elevenes evner og faglige , sosiale og kulturelle forutsetninger (Bjgrnsrud &
Nilsen, 2011). Det er sett pa som ngdvendig for at fellesskolen ikke skal vere en
ensrettingsskole, men en mangfoldsskole. Tilpasning av opplaringen skal gjgres bade gjennom
ordinzer opplering og spesialundervisning og lereplanen knytter tilpasset oppleering seerlig til
variasjon i oppleeringen. Den spesialpedagogiske praksisen i Norge var lenge preget av at de som
trang spesialpedagogisk hjelp ble tatt ut av klasserommet og fikk undervisning alene med laerer
(Hastein og Werner, 2004). | den senere tid har det imidlertid skjedd en endring, og man
fokuserer mer pa inkludering i skolen i trad med den sosiokulturelle teorien.

| Sverige har inklusionsbegreppet flera dimensioner: barn med funktionshinder,
klassdimensionen och den etniska dimensionen. Betréffande barn med funktionshinder talade
Carlbeck-komissionens utredning om sirskolan om “en skola for alla” (FOr oss tillsammans —
Om utbildning och utvecklingsstdrning (SOU 2004:98)), vilket redan i laroplanen fran 1980 var
ett av nyckelbegreppen. Primart handlade det om fragan om elever med utvecklingsstérning skall
ga i en sarskola eller om de skall integreras i den allménna skolan. Samtidigt pagick en
diskussionen om skolans klasskaraktér, som visade att “integration” &r ett tydligt ideologiskt-
politiskt begrepp. Atminstone sedan mitten av 1970-talet fanns en uttalad politisk ambition att
oka andelen arbetarbarn som fortsétter till hdgre utbildning. Det innebar ocksa att skolans
arbetssatt ifragasattes utifran ett integrationsperspektiv. I samband med flyktingstrommar fran
framst f.d. jugoslavien under 1990-talet diskuterades integration dven utifran ett etniskt
perspektiv, dar man tydligt kunde urskilja diskursiva konflikter om begreppets inneb6rd och
implikationer. Bland annat fanns riktningar som anvidnde begreppet “integration” med
inneborden “assimilation”, medan andra snarare arbetade mot en mangkultur, dvs. man
forestillde sig att den svenska “ledkulturen” kan tolerera flera underordnade etniska kulturer.
Den s.k. “friskolereformen” 1992, som beviljade privata skolor kommunala bidrag,
legitimerades bland annat genom bilden av mangkultur som kraver skolor med speciella
inriktningar. Det har dock visat sig att ideologiska, religiésa och etniska aspekter har véldigt lite
betydelse for de friskolor som vaxte fram. | dagslaget ar det 6vervagande frdgan om skolor som
bedrivs av stora riskkapitalforetag, och den tilltagande segregationen i Sverige satts i relation till
friskolereformen.

Inklusionsbegreppet har sedan den borgerliga alliansens regeringsévertagande 2006 fatt en ny
innebord genom begreppet “utanforskap”. Regeringen definierade utanforskap som ett av de
centrala samhallsproblemen och vidtog kontroll-, disciplinerings- och stimulansétgarder som
skulle forma ménniskor att anstringa sig for att bli delaktiga i “samhéllet”, framfor allt genom att
sOka jobb och darmed minska massarbetslésheten. Denna ambition att gynna grupper som
arbetar och att systematiskt missgynna grupper som star utanfor den ordinarie arbetsmarknaden
kom att bli kdnd som “arbetslinjen”. Social Rapport 2010 visade dock att klyftorna hade 6kat,
bade i samhallet som helhet och i skolan. Regeringen beslutade om ett antal atgarder som analogt
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till arbetslinjen skulle kontrollera och disciplinera elever till 6kade arbetsinsatser i skolan, bland
annat genom omfattande och tidig testning och betygssattning. Social Rapport 2010 visade ocksa
att de tre ndmnda elevkategorier i tilltagande utstrackning misslyckas i skolan, medan elever ur
socialt mera gynnade grupper lyckas allt battre. En foljd av detta ar att inklusion i dagsléget &r ett
begrepp som framst diskuteras inom specialpedagogiken, medan andra grupper av icke-
inkluderade elever inte namns i nagon storre utstrackning. Skolverkets rapport “Ritten till
kunskap” diskuterade dock samband mellan skolans arbetssitt och klassrelaterade
skolmisslyckanden, vilket dppnar for en didaktisk diskussion av skolans roll och funktion.

| Danmark har inklusionsbegrebet undergaet en hel del udvikling siden det fandt vej i skolen i
starten af 1990erne. 1 2011 fik Danmark en ny socialdemokratisk regering, der med en ny sakaldt
‘inklusionslov’ (april 2012) har redefineret begrebet specialundervisning, som fremover kun
kommer til at geelde for elever, der modtager mere end 12 specialundervisningstimer om ugen.
Inklusion er i denne henseende koblet til regeringens intentioner om et generelt leeselgft i skolen.
Inklusion forstas i denne sammenhang som (primeert dansk)faglig opkvalificering. Konkret
betyder det at lige under 50.000 elever, der for var betegnet som specialundervisningselever, nu
skal undervises i de almindelige klasser hele tiden. Inklusion betyder pa denne made at leereren
skal kunne rumme flere (og flere) elever i sin ‘normalklasse’.

To fagdidaktiske indspark til inklusionsdiskussionerne

Inklusion som begreb fylder ikke og har ikke fyldt meget i den samfundsfagsdidaktiske debat.
Oftest (med fa undtagelser) har begrebet almen karakter og det er en fagdidaktisk udfordring af
at medteanke det i alle skolens fag.

| professionsforskergruppen har vi diskuteret om det kunne veere en mulighed at arbejde fagligt
med inklusion som begreb i form af det samfundsfaglige begreb om integration. Det vil give en
mulighed for at diskutere inklusions- og eksklusionsmekanismer fra en samfundsvinkel i tid og
rum — altsa gere begrebet til en del af fagets indhold. Dette skal dog diskuteres videre med
leererne i den kommende projektperiode, da de endnu ikke er blevet prasenteret for disse tanker.
Endvidere har vi overvejet om en inklusionsvinkel kunne veere learning through teaching, hvor
elever far mulighed for at undervise hinanden (ogsa i et greenseoverskridende perspektiv). Men
ogsa dette er endnu pa tegnebraettet. Men samlet set vil det vere to, konkrete bud fra
professionsforskerne pa faglige inklusionsovervejelser i denne del af gnu.-projektet.

| projektet indtil nu har vi identificeret en raekke potentialer og barrierer, som kort navnes
nedenfor. Disse munder ud i nogle mere samlende, generelle anbefalinger.

4.5 ldentificerede barrierer, potentialer og anbefalinger

Malet med vart prosjektet er a utvikle ny kunnskap om hvordan vi kan planlegge, gjennomfare
og evaluere et nordisk undervisningssamarbeid ved hjelp av digitale verktgy. Det ble bestemt at
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eleven skulle lage film for & svare pa spegrsmalene som er nevnt tidligere i rapporten. Det a lage
film er en utfordrende oppgave. Det viste seg at det ble vanskelig a forsta hva som ble sagt og
lydkvaliteten var i mange tilfeller ikke god nok. Sproget synes som en stor barriere for eleverne.
De peger pa at det mest nye i forlgbet er, at der medvirker elever, der taler et andet sprog.
Elevene ma leere mer om hvordan de skal produsere film til jevnaldrende. Tidspress var ogsa et
problem. Alt tok mer tid enn planlagt og det er ikke satt av nok tid. Timer fra andre fag ble
brukt i prosjektet og leerer gir uttrykk for en bekymring rundt dette. Men foreldrene er likevel
positive fordi de har fatt god orientering fra skolen. Av tekniske problemer ma nevnes at skolen
manglet kamera og videoutstyr. | oppstarten av prosjektet var det treg internett-tilgang, det ble
bedre etterhvert. Skolene i Norge, Sverige og Danmark bestemte seg for at de skulle bruke Skype
som kommunikasjonsverktgy. Det stgrste problemet har veert at skolen i Norge ikke hadde
tilgang til programmet. Det kom pa plass i mai maned. Ellers er det et gnske om at det er flere
lerere fra samme skole med i et prosjekt som dette.

Det er demotiverende for eleverne (danske elever sig dette flere gange under interviews) at
elevgruppen ikke er pa samme (alders)trin “hvorfor skal vi veere sammen med ... sddan nogle
smd nogen” siger en dansk elev 1 et interview.

Potensialer

| intervjuet sier leerer at det er mange muligheter i prosjektet og synes det er gay a veere med.
Han mener elevene har fatt et annet «blikk» pa samfunnsfag, selv om dette var litt vanskelig a
beskrive ngyaktig. De har fatt et annet innblikk i historie. Hvis vi blir enige om tidsbruken og at
det ikke blir for omfattende, har prosjektet et stort potensiale. Metodiske sparsmal og didaktikk
er blitt lite diskutert underveis med de andre lzererne i prosjektet. Her er det et potensiale for
forbedringer og utvikling.

Anbefalinger:

- Det anbefales at elevgruppen inden for et fag er pad samme alder. Bade i forhold til det
faglige niveau, men ogsa i forhold til elevperspektivet om at veere sammen med nogen ‘som
dem selv’.

Her er det iseer den danske del, der ser dette som et problem. Eleverne i Danmark har ved flere
lejligheder — ogsa internt mellem dem selv i deres faglige, gruppearbejder — problematiseres at
eleverne i projektet ikke var lige gamle.

- Der skal skabes bedre muligheder for at synkrone veaerktgjer kan veere i spil i
undervisningsforlgbene:

| historia/samfundsfag har vi haft mange tekniske problemer, men de har veaeret minimeret, fordi
der var valgt asynkrone veerktgjer til en start. Det er intentionen at historia/samfunsdag vil
arbejde mere synkront fremover - bade pa elev- og lererside - og det vil stille nogle nye
udfordringer til skolernes og kommunernes it-lgsninger. Dette kraever ledelsesmassig
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planlaegning omkring enslaegningen af lektion og muligheder for at leererne har en feelles time,
hvor der kan leegges planleegningsmgder mv. Kommunale problematiker omkring brugen af
skype har gjort at leererne kun sendt i forlgbet har kunnet drage brug af denne mgdeform, hvilket
har besvarliggjort kommunikationen og skabt basis for misforstaelser, der kunne vare rettet via
lgbende leerermeader pa skype.

I tilleeg til dette bar neevnes at kommuner og skoler bgr overveje, hvordan denne BYOD-tendens
skal tackles af skolerne i fremtiden.

- Det er efter vores opfattelse mere i det faglige arbejde end i arbejdet med nye teknologier
i skolen at det originale greenseoverskridende potentiale er placeret:

Arbejdet med nye teknologier i skolen bzrer i sig selv et greenseoverskridende potentiale, der gar
ud over GNU - og mange skandinaviske elever har ogsa allerede erfaringer med det - primert i
forhold til onlinespil (EU 2011). Her betyder landegraenser meget lidt og de kollektive
feellesskaber opbygges omkring interesser. | forhold til online-gaming navnes to af de tre gnu-
lande, nemlig Norge og Sverige, som to af de europaiske lande med den hgjeste procentdel af
11-12 arige, der gamer online (Eu Kinds online: 2011: 14). Der skal derfor skabes muligheder
for at den samfundsfaglige dimension i projektet styrkes.

Filmer fran Molndal till Roskilde

Hwvorfor ligger jeres by som den ger og hverm grundlagde den?

Ressourcer:

Angrosino, Michael & Mays de Perez, Kimberly A. (2000): Rethinking Observation - from
Method to Context. In: Denzin, Norman K. & Lincoln, Yvonna S. (Eds.). Handbook of
Quialitative Research (2nd Edition). Thousand Oaks/Sage Publications

Borries, Bodo von & Rainer H. Lehmann: Geschichtsbewusstsein Hamburger Schilerinnen und
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5 Barrierer og potentialer for graenseoverskridende
undervisning i faget science
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* Hagskolen i @stfold ** University College Sjelland *** Hogskolan Vést

Sammendrag

Pilotprosjektet i science gruppene har i det store og hele hatt fokus pa a fa pa plass tekniske
lasninger og fa kommunikasjonen til & fungere samt a finne programvare som egner seg a bruke i
prosjektet. Deltakerne har fatt verdifulle erfaringer som vil komme godt med i neste fase av
prosjektet. Det faglige aspektet har veert tonet ned grunnet begrenset tid i piloten samt behovet
for & fa teknikken pa plass. Laerere og profesjonsforskere i prosjektet har blitt kjent og fatt
utviklet et samarbeide og elever i prosjektet har blitt fortrolige med matchgrupper og
matchklasser, og har prevd ut kommunisering med hverandre. Erfaringer i pilotprosjektet peker
ut noen utfordringer slik som at leerere i prosjektet har ulike forventninger til prosjektet, ulike
rammer pa de forskjellige prosjektskolene (bade utstyrsmessig og personalmessig), mange
tekniske utfordringer nar elevene skal kommunisere med hverandre, forskjellige policy i de
respektive land og kommuner angaende PC og programvarebruk og elever som ikke forstar
hverandres sprak nar de snakker sammen. Videre tilsier erfaringer fra pilotprosjektet at det er
gnske om tettere samarbeid mellom profesjonsforskere og lerere i neste prosjektfase, og at det
ma jobbes med a utvikle en didaktikk som letter arbeidet med a utvikle og planlegge
grenseoverskridende undervisning. Pilotprosjektet viser ogsa at det ma arbeides med a utvikle
modeller for hvordan brukerdrevne innovasjonsprosjekter med mange deltakere, som i det
daglige bare har sporadisk kontakt, kan sikre balansen mellom apne, kreative, men ofte ogsa
kaotiske prosesser pa den ene siden, og pa den andre siden sikre deltakerens opplevelse av
ledelseskraft, styring og fremdrift i prosjektet.

Sciencegruppen vil i neste fase av prosjektet jobbe malrettet for & utvikle undervisning med
utgangspunkt og fokus pa vare felles naturomrader og felles miljgproblemstillinger. 1 samarbeid
med praksisfeltet vil vi i neste prosjektfase utvikle grenseoverskridende undervisning innenfor
omréder der vi har felles utfordringer innen temaomrader som “Hav og milje”, “Havets dyr,
fisker og fugler” og “Hav og energi”.

5.1 Innledning

Naturfag i Norden: Felles hav — felles utfordringer

Norden er tett bundet sammen gjennom felles historie og et kulturelt fellesskap bygget pa bade
likheter i samfunnsform og sprak. Men Norden utgjar ogsa et felles gkologisk system der natur
og miljg gir menneskene felles utfordringer og naturgitte forutsetninger for ngdvendigheten av
samarbeid over landegrensene. Men slikt samarbeid ma ogsa vokse ut av felles kunnskap og
kompetanse skapt gjennom samvirke i vare utdanningsinstitusjoner. Vi ma altsa skape felles
leringsarenaer ogsa for de naturfaglige disipliner, slik at elever kan leere sammen og forsta
viktige sammenhenger i det naturgitte grunnlaget for vart felleskap i Norden. @KS-begrepet er et
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uttrykk for at nettopp havene binder oss sammen, og bar ogsa vere gjenstand for utprgving av
pedagogisk og grenseoverskridende samarbeid.

Naturfagundervisningen (Natural Science, geografi, biologi og fysikk/kjemi, 7.-9. klassetrin) er
en god arena for grenseoverskridende undervisning, bade for a fokusere pa felles utfordringer i
natur og miljg, og for & knytte arbeidet med digitale leeringsressurser og samarbeidsarenaer til
elevaktivitet og praktisk arbeid med faget.

5.2 Det faglige indhold

Temaomrader
Vi tenkte oss farst falgende tre temaomrader som grunnlag for felles undervisningsprosjekter:

1. Felles hav betyr ogsa felles miljgutfordringer: Hvordan er tilstanden i havet i @KS-
omradet, og hva utgjer de stgrste miljgutfordringene? Hvordan samarbeider vi i Norden
for & lgse utfordringene? (Eks.: Felles naturpark under havet i Hvaler (Norge) og
Kosterhavet (Sverige))

2. Dyr, fugler og fisk i @KS-omradet: Hvordan flytter artene seg mellom land og
havomrader? Hvilke endringer kan vi se? Hvordan samarbeider vi i Norden for & ivareta
ressursene i naturen?

3. Energi i Norden: Hvordan foregar energisamarbeidet i Norden i dag? Hva kan vi lere av
hverandre nar det gjelder erfaringer med ulike former for energiproduksjon (Vindkraft,
vannkraft, gasskraft og atomkraft)

Disse tema kan vi sa bygge inn i tre eller flere hovedformer for undervisningsforlgp som for
eksempel:

e Feltarbeid

e Klasseromsundervisning (Lererstyrt, gruppearbeid osv.)

e Laboratoriegvelser

| startfasen ble det enighet om farst a etablere et pilotprosjekt for a bygge elev-og leererelasjoner
med et enkelt faglig innhold og en farste utpragving av teknologi for kommunikasjon.Teamet
skulle veere presentasjon av elevene og noe felles arbeid med vaerregistrering.

Ved & bygge pa erfaringene fra dette pilottiltaket, tenker vi (forskere og leerere i samspill) na a
planlegge mer strukturerte undervisningsforlgp, i utgangspunktet basert pa de tre
hovedformenesom er nevnt.

Tanker om arbeidsformer og metoder i undervisningsprosjektene videre

Samarbeidet om naturfag (Nature and Science) gir et godt utgangspunkt for laerersamarbeid,
elev(inter)aktivitet og bruk av digitale leeringsressurser. Felles for arbeid med de tre
undervisningsforlgpene kan vere at arbeidet organiseres som tidsavgrensede leeringsprosjekter
bygget opp av for eksempel :

53



e Arbeid med utvikling av felles problemstillinger eller avklaring av leeringsoppdrag til
elevene
o Elev-og lzerersamarbeid gjennom nettkonferanser (bade synkront (nettsamlinger) og
asynkront (wiki)

e Forberedelsestid for undervisningsforlgpet
0 Felles, interaktiv leererstyrt undervisning direkte og korte lererforelesninger i form av
opptak som er malrettet mot sentrale deler av fagstoffet
o Elevbidrag i form av digitale presentasjoner og framlegg

e Elevaktivitet i klasserommet eller feltarbeid
0 Elevgrupper (nasjonale og mulige tverrnasjonale) gjer arbeidsoppgaver i klasserom/ lab
eller feltarbeid i form av intervjuer med fagpersoner og bedrifts- hggskolebesgk (Energi),
vannprgver, verovervakning og analyser (Felles hav) og observasjoner/besgk pa
forskningsstasjoner (Dyr, fugler og fisk)

e Drgfting av og presentasjon av leringsresultater
o Workshop pa nett og evt. face-to-face med framlegg og drefting av leringsresultater:
Hva har vi funnet ut i faget? Hva er den nordiske merverdien? Hvordan opplevde vi at
teknologien understattet lzeringsarbeidet og samspillet over grensene?
(For forskerne: Hva bgr konsekvensene vare for videre samarbeid i Norden?)
o Utvikle en felles nettside pa wikispaces med presentasjon av dokumentasjon og
oppsummeringer (Film, animasjon, nettkonferanse, informasjonstekster osv.)
o Utvikle en felles vandreutstilling i form av film, bilder, tegninger, plakater med tekst
som kan settes opp lokalt, men som er et resultat av samarbeidet mellom elevene i de tre
landene

Forankring i lereplanene

| den norske lereplanen (Kunnskapslgftet) sies det om naturfaget at sentrale omrader er
beerekraftig utvikling, menneskets samspill med naturen og endringer i naturmiljget nasjonalt og
globalt.

Dette er et signal om at internasjonalt samarbeid som belyser sammenhenger og samspill over
land-og havgrenser er spesielt viktig. Feltarbeidet som metode trekkes ogsa fram, og et feltarbeid
pa tvers av grensene Vil gi gkte muligheter for at elevene forstar hvordan det lokale henger
sammen med det regionale (her Norden).

Vi finner ogsa kompetansemal for 8.-10.trinn (Utdanningsdirektoratet 2012) som kan begrunne
vért nordiske naturfagprosjekt i den norske lereplanen. I emnet “Forskerspiren” innferes en
“vitenskapelig” arbeidsmate som gar fra hypotese, undersgkelse til refleksjon over resultatet og
som innebarer bruk av digiatale verktgy og medier. Tema som trekkes fram er blant annet:

e Mangfold i naturen: observere og gi eksempler pa hvordan menneskelige aktiviteter har
pavirket et naturomrade, identifisere ulike interessegruppers syn pa pavirkningen og
foresla tiltak som kan verne naturen for framtidige generasjoner

e Stoffer og fenomener: forklare hvordan vi kan produsere elektrisk energi fra fornybare og
ikke-fornybare energikilder

| Danmark beskriver leereplanen i Felles Mal for de enkelte fag: geografi, biologi og fysik/kemi.

| fagene er der omrader som er mere fagspecifikke, men der er ogsa feellesomader som bar
planleges pa tveers og hvor tankegangen er at fagene laver tvaerfaglige forlgb. Sa eleverne forstar
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at fagene haenger sammen bade pa langs og pa tvars. Malene med de enkelte fag er beskrevet i
slutmalene for hvert af fagene biologi, geografi og fysik/kemi. For at sikre at der er en fag
progression over de tre klassetrin (7.-9. klasse) er der opstillet trinmal for hvad eleverne
forventes at have arbejdet med efter 8. klasse og efter 9. klasse. Nedenfor er der for de enkele fag
fremhavet forankringen i leereplanen med hensyn til vores 3 overordnede temaer (“Hav og
milje”, “Hav, dyr, fisk og fugle” og “Hav og Energi”):

Fysik/kemi slutmal, i parentes stikord fra trinmalene!:

e Dbenytte fysiske og kemiske begreber og enkle modeller til at beskrive og forklare
feenomener og haendelser (vejr/klima, vands tilstandsformer, tidevand, energioverfarsel,
fotosyntese, respiration, gkosystemer, kulstof og nitrogens kredslgb,

e gare rede for, diskutere og tage stilling til samfundets ressource- og energiforsyning
(energikilder, energiomseetning, miljgbelastning, baeredygtig energiproduktion)

Geografi slutmal, i parentes stikord fra trinmalene!:

e give eksempler pa naturgeografiske mgnstre, kredslgb og sammenhange pa regionalt og
globalt plan (vejr, vindsystemer, klima, klimazoner, fastlands- og kystlima,
klimaforandringer, miljg, forurening, baeredygtighed, geologiske kredslgb, forvitring,
erosion, transport, aflejring,

e beskrive, hvordan is, vand og vind kan forme landskaber (vands tilstandsformer,
temperatur, tryk, luftfugtighed)

e give eksempler pa menneskets udnyttelse af naturgrundlaget set i sammenhaeng med
beeredygtighed (miljgmaessige konsekvenser, dyrkningsmgnstre, rent drikkevand)

e kende til energiproduktion lokalt, regionalt og globalt, herunder fossilt braendsel,
atomenergi og vedvarende energi (miljgkonsekvenser, forbrugsmanstre, baeredygtig
udvikling, interessemodsetninger)

Biologi slutmal, i parentes stikord fra trinmalene!:

e kende og beskrive udvalgte organismer, deres systematiske tilhgrsforhold, livsytringer og
tilpasninger til forskellige livsbetingelser (respiration, leddyr, blgddyr, hvirveldyr,
livscyklus)

e kende til opbygning og omsatning af organisk stof, stofkredslgb og energistramme
(kulstofs og nitrogens kredslgb)

o kende karakteristiske danske og udenlandske gkosystemer (klimazoner, plantebzlter,
fedenet, graesnings- og nedbryderfadekader, fotosyntese, respiration)

e Dbeskrive menneskers anvendelse af naturgrundlaget samt inddrage perspektiver for
beeredygtig udvikling (miljgproblemer, biologisk mangfoldighed, landbrug,
dyrkningsmgnstre, rent drikkevand, interessemodsatninger)

Feelles for alle naturfag:

e anvende informationsteknologi i forbindelse med informationssggning, dataopsamling,
bearbejdning og formidling
identificere og formulere relevante problemstillinger
planlzegge, gennemfare og vurdere undersggelser og eksperimenter med relevant udstyr
anvende et hensigtsmaessigt fagsprog
leese, forsta og vurdere informationer i faglige tekster
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skelne mellem baggrund for og hensigt med forskellige digitale informationer.

Tanker om en feelles forankring
Disse sentrale kunnskaps-og ferdighetsomradene kan gi falgende grunnlag for a etablere et felles
naturfagprosjekt innenfor GNU:

* Regionale og globale mgnstre: Arbejdet med de regionale og globale mgnstre og
sammenhange inddrager navngivne holdepunkter, ligesom elevernes kendskab til og
billede af de regionale og globale mgnstre udvikles, nar de far mulighed for at samtale
om og undersgge forskelle og ligheder mellem forskellige iagttagelser og bl.a. indtegne
resultater pa verdenskort og regionale kort

« Naturgrundlaget og dets udnyttelse: Undervisningen bygger pa elevernes kendskab til
naturen og naturgrundlaget samt observationer og malinger fra ekskursioner og pa skolen.
Arbejdet varieres gennem en vekslen mellem oplevelser, naturvidenskabelige
grundforteellinger, forskelligartede undervisningsmidler og aktiviteter, hvor eleverne er
aktive og undersggende.Undervisningen skal give eleverne mulighed for at fa konkrete
oplevelser af landskab og natur, herunder i forbindelse med feltarbejde, ture, ekskursioner
og lejrskoler og gennem billeder og film fra forskellige regioner.

« Kultur og levevilkar: Undervisningen veksler mellem oplevelser, fortzllinger,
anvendelse af forskellige undervisningsmidler og aktiviteter, hvor eleverne selv er aktive
og undersggende.Undervisningen omfatter iser politisk, gkonomisk, militeert og
humaniteert samarbejde regionalt og globalt.

« Arbejdsmader og tankegange:Undervisningen bygger bl.a. pa praktiske undersggelser.
Samspillet mellem teori og praksis og vurdering og formidling af stoffet er centralt.
Elektroniske medier og instrumenter indgar som en vasentlig del af
informationsindsamling, bearbejdning og ved fremlaeggelse. Eleverne skal arbejde med at
beskrive, sammenligne og vurdere geografiske forhold, formidle indsamlet geografiske
data, anvende geografiske databaser, elektroniske medier samt andre
informationsteknologiske hjelpemidler.

| den svenska kursplanen for Biologi for ak 7-9 anges att undervisningen bl a ska behandla
foljande centrala innehall: Ménniskans paverkan pa naturen lokalt och globalt, lokala ekosystem
och hur de kan undersokas utifran ekologiska fragestallningar samt aktuella samhallsfragor som
ror biologi.

Om biologins metoder och arbetssatt star falgende:

Faltstudier och experiment. Formulering av enkla fragestallningar, planering, utférande
och utvérdering.

Hur organismer identifieras, sorteras och grupperas utifran slaktskap och utveckling.
Sambandet mellan biologiska undersokningar och utvecklingen av begrepp, modeller och
teorier.

Dokumentation av undersdkningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter.
Kallkritisk granskning av information och argument som eleven méter i olika kéllor och
samhallsdiskussioner med koppling till biologi.
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Det centrala innehallet i kursplanen for Fysik for ak 7-9 ska bl a behandla nagra sétt att lagra
energi, olika energislags energikvalitet samt deras for- och nackdelar for miljon, elproduktion,
eldistribution och elanvandning i samhallet, aktuella samhéllsfragor som ror fysik.

Mulig sluttverdi didaktisk, digitalt og i forhold til nordisk merverdi i Science

Hvis vi gar tilbake til prosjektsgknaden, finner vi en slags ramme for de undervisningsforlgpene
vi skal utvikle gjennom de tre arene. Sgknaden sier blant annet:

«I sciencefag som fysik, geografi, natur og teknik er en vigtig del af disse fags laeseplaner
natur og miljgforhold ikke mindst i et risikoperspektiv. Som der star i
interregprogrammet s. 28 sa er "@resund- Kattegat - Skagerak preaget af falles hav og
naturomrader, der betyder meget for regionens udvikling og attraktivitet”. Undervisning
med udgangspunkt i et faelles naturomrade og en faelles miljgproblemstilling vil veere
eksemplarisk for de deltagende sciencefag og netop et greenseoverskridende samarbejde
vil give helt nye muligheder for at eleverne kan engageres i indsamling, behandling og
udveksling af miljgdata om det feelles hav som rammesaetter OKS-regionen.

Sciencefag: At udvikle og implementere et feelles undervisningsforlgb om miljg med
udgangspunkt i det feelles hav i OKS regionen.»

Med bakgrunn i samarbeidet mellom elever, lerere og forskere i Norden kan vi na skissere
forhapninger om fglgende sluttprodukter:

1. Arbeidet gir mulighet for utvikling av en metode for integrert bruk av digitale ressurser knyttet
til elevaktive arbeidsformer i naturfag innenfor et internasjonalt perspektiv. Dette skal formidles
videre gjennom lokale kompetansespredningstiltak i kommunene som deltar, men kan ogsa
beskrives systematisk i en eller flere vitenskapelige artikler.

2. Arbeidet gir oss erfaring med langvarig og praktisk elevsamarbeid i Norden, noe som bade
skaper forstaelse for vare felles utfordringer, men som ogsa kan veare en modell for hvordan vi
kan knytte vart arbeid pa grunnskolefeltet tettere sammen.Vi vil gjennom dette ogsa identifisere
hindringsfaktorerpa nasjonalt niva, kommuneniva og skoleniva.

3. Arbeidet gir viktig erfaring med nordisk forskingssamarbeid pa feltet integrering av
informasjons-og kommunikasjonsteknologi (IKT) i det elevaktive lzeringsmiljg, og dermed ogsa
nar det gjelder profesjonsrettet forskningssamarbeid (klasseromsforskning).

5.3 Samarbete och organisering

Organisation i Science A

| Sciencegruppe A deltager skolerne Gulskogen (NO) 8.kl med leerer Thorbjern Gregersen,
Baunehgj Skolen (DK) 8. kl med leerer Sgren Bjerg og Kaperaskolan (SE) 8.kl med lerer
Christina Beckerdal. Der har i perioden veeret tilknyttet professionsforskere til Baunehgj Skolen,
mens Gulskogen og Kapareskolan ikke har haft faste tilknyttede professionsforskere. Larerne
har udfra aftaler fra Geteborg “Kick Start” konferencen, samt efterfolgende mailkorespondence,
bade almindelig mails og via programmet Basecamp, skype mgder m.m. udformet opleeg til
deres greenseoverskridende arbejde. | farste fase har det veeret at fa det tekniske pa plads, hvilke
teknologiske lgsninger var de bedste, dernaest at leererne fandt en tilfredsstillende
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samarbejdsform og at de deltagende skolers elever blev fortrolige med deres respektive
matchklasser. | science A (DK) har der vearet afholdt et antal mgder om pilotprojektet, bade som
fremmgde og over nettet (Skype, Adobe Connect). Der er ligeledes blevet observeret og
interviewet forberedelse og web-konferencer (klasse til klasse og gruppe til gruppe). |
udgangspunkt har der ikke veeret mulighed for at afprgve web-konference til alle tre lande
samtidigt, men to ad gangen. Organiseringen har veeret preeget af udfordringer med IT-
programmer, IT-tekniske begraensninger, planleegning af web-konferencedage og den normale
skolehverdag, som kan vaere meget last!

Organisation i Science B

| Sciencegruppe B deltar skolene Kjalberg (NO) 7. kl med leererne Ole Christian Andersen,
Wenche Gjerlaw og Ann-Kristin Adolfsen (som ogsa er klassematchkoordinator for denne
gruppen) og Sct. Jargens Skole (DK) med leererne Maria Damlund og Pelle Larsen,
Thorildskolan (SE) med leerer Michael Kodhler har tidligere deltatt i prosjektet men har trakk seg
ut i slutten av mars. | denne perioden har professjonsforskere veert tilknyttet Kjalberg skole og
St. Jargens skole. Thorildskolan har ikke hatt oppfelging fra proffesjonsforsker i denne perioden.
Lererne har i perioden etter kick off i Ggteborg kommunisert via basecamp og pa mail. Det har
ogsa blitt gjennomfart skypemgter mellom lzerere i prosjektet, samt mellom klasser, og mellom
elevgrupper fra prosjektskolene. | farste fase av prosjektet har tekniske utfordringer preget mye
av arbeidet, i tillegg har det veert utfordrende a finne felles matetider som passer de respektive
leerere og klasser.

Fagligt innehall

Pilotprojekten i de bada klassmatcherna inriktades mot att etablera véaderstationer for
temperaturmatningar, dar klasserna delade data med hjalp av en blogg. De innsamlede data er
ikke bearbeidet videre. Det har veert fokus pa etablering av relasjoner, og utprgve metoder og
teknikker for grenseoverskridende undervisning. Videre har tidsrammene for pilotprosjektet veert
sveert begrenset og det faglige innholdet har derfor ikke veert serlig i fokus.

5.4 IT och infrastruktur

Ved undervisning der i hgj grad betjener sig af digitalt formidlede processer, viser nyere
forskning at det indledende tillidsskabende arbejde er yderst vigtigt. Didaktiker og it-forsker
Karsten Gynther udtrykker det i en artikel om blended learning (begrebet betegner undervisning
der bestar af bade almindelig tilstedeveerelsesundervisning og digitalt medieret undervisning)
saledes: ”Personlig tillid er vigtig, fordi vi uden tillid kun har mulighed for meget enkle former
for menneskeligt samarbejde nemlig den, der kan afvikles pa samme tid og pa samme sted. Lige
sa snart vi flytter leeringen over i netbaserede rum, har vi brug for, at der blandt de studerende er
etableret et personligt tillidsforhold, som kan understette interaktionen pa nettet.”(Gynther,
2012). 1 GNU er en af udfordringerne ved den netbaserede undervisning saledes, at det
forpligtende samarbejde mellem matchklasserne ikke understgattes af fysiske mgder, sadan som
Gynther ellers lzegger op til i sin artikel. Det er saledes en stor og vigtig opgave at sgrge for, at
eleverne alligevel formar at etablere et personligt tillidsforhold som en forudsetning for at kunne
indga i undervisningsforlgb med graenseoverskridende merveardi. Professor i leeringsteknologi
Gilly Salmon udtrykker det saledes i en ofte anvendt model for, hvordan digitalt medieret
undervisning kan planlaegges:
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Som modellen viser, er farste skridt i netbaseret undervisning, at sgrge for at der er adgang til de

relevante teknologier og programmer samt at motivere deltagerne, mens naeste skridt er at
etablere et tillidsforhold mellem deltagerne og skabe en forstaelse af de kulturelle og sociale
faktorer, der kan have betydning for det videre samarbejde. Denne fase praeges af aktiviteter,
hvor ”information” sendes mellem modtagerne, mens egentlig konstruktion af felles viden og
produkter harer til l&engere oppe pa leringstrappen. | GNU projektets pilotfase er det
professionsforskergruppens vurdering, at vi nu befinder os pa tersklen til trin tre i Salmons
model.

Programmer og hardware

| science-grupperne A og B har fokus i pilotprojektet i hgj grad veeret pa at fa de tekniske og
sociale aspekter pa plads fremfor at arbejde med et meget ambitigst fagligt projekt. |
pilotprojektet har sciencegrupperne saledes primaert betjent sig af gratisprogrammer sdsom
Photostory, Wordpress og Skype. Eleverne har udarbejdet videopraesentationer af deres by og
klasse, de har arbejdet med blogs og de har mgdtes over Skype bade klasse til klasse, hvor

klassens smartboard fungerede som skaerm og gruppe til gruppe, hvor ca. tre elever sad foran en

enkelt computer og talte med en gruppe fra et af de andre lande. Skypesessioner med alle tre
lande samtidig har ikke veeret forsggt.

Selvom pilotprojektet saledes har veeret ganske enkelt, bade hvad angar det faglige indhold og
det teknologiske set-up viser de hidtidige erfaringer, at selv et enkelt koncept, der med lethed
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ville kunne lade sig realisere fra privatperson til privatperson, er relativt vanskeligt, nar det skal
realiseres fra skole til skole. Dels har skolerne i forskellige lande og kommuner forskellige regler
for, hvilke programmer, der ma installeres pa skolens computere og dels kan datatrafikken, nar
25 elever skyper samtidig vaere en udfordring for skolens netforbindelse med udfald til falge.
Dertil kommer, at den ngdvendige hardware i form af et tilstreekkeligt antal computere til at
eleverne kunne skype i grupper, i nogle tilfeelde kraevede en betydelig koordineringsindsats af
lzereren. De berbare computere skulle bookes i god tid, hentes, sattes til stram, teendes og logges
pa. Da skolens netveerk i mindst ét tilfelde ikke var sterkt nok til at s& mange computere kunne
veere pa den tradlgse forbindelse samtidig skulle computerne forbindes med netvaerket gennem
kabler. Det betad, at eleverne skulle spredes i lokaler rundt omkring pa skolen, for at finde stik
nok. | flere tilfeelde var lokalerne dobbeltbookede,og der opstod en debat om, hvem der havde
mest ret til lokalet. Efter selve skypesessionen var ovre skulle computerne samles ind, stilles pa
den dertil indrettede vogn og kares tilbage til it-vaerkstedet. Selvom selve skypemgdet var en
succes for langt de fleste elever, tog hele processen med at finde it-udstyr frem sa lang tid, at det
i sig selv vil veere en barriere for graenseoverskridende samarbejde i fremtiden. Det peger pa, at
den ubesveerede, naturlige omgang med digital medieret undervisning forudseatter at det rigtige
udstyr er let tilgeengeligt og nemt at tage i anvendelse. Det er saledes ikke nok, at skolen er i
besiddelse af et tilstreekkeligt antal computere, de skal ogsa veere et reelt alternativ til andre
undervisningsmedier, hvis lereren skal have reelle muligheder for, at tage dem i anvendelse i
den daglige GNU-undervisning.

Socialisering og digital dannelse

En anden udfordring er, at eleverne i GNU vasentlig yngre end deltagerne i traditionelle blended
learning uddannelser, der ofte har henvendt sig til voksne. Denne aldersforskel kan betyde, at de
erfaringer som det it-didaktiske forskningsmiljg har gjort sig, ikke uden videre kan overfares til
GNU-projektet. F.eks. kan elevernes unge alder vere en udfordring for deres evne til
selvsteendigt at orkestrere et samarbejde med mennesker, de aldrig har mgdt. Dermed stilles der
store krav til leereren om bade at kunne overskue klassen og undervisningen som helhed og
samtidig veare nazrvaerende i de enkelte grupper og forsgge at fa samarbejdet til at fungere sa
godt som muligt. Fra en af de skypesessioner hvor grupperne mgdte hinanden, var det saledes
tydeligt, at det var vanskeligt for eleverne at etablere en meningsfuld dialog. Det skyldes
naturligvis delvis sprogforskellen, men det var ogsa tydeligt at mange af dem var tevende
overfor, hvordan man kunne fa en samtale i gang og opretholde den. Nogle elever opfattede ikke
samtalepartneren pa skeermen som virkeligt til stede og afbrgd samtalen uden varsel, hvis der
skete noget spaendende i en af de andre grupper. Selvom interviews med laererne viser, at de har
store forventninger til elevernes evner til at bruge digitale teknologier peger sadanne erfaringer
pa, at eleverne ikke uden videre kan forventes at vide, hvordan man handterer sociale relationer,
nar disse er digitalt formidlede. Det er saledes vigtigt, at drafte aspekter af hvad man kunne kalde
digital dannelse eller digital dekorum med eleverne som forberedelse til det digitalt medierede
samarbejde.Omvendt skal det ogsa fremhaeves, at elverne som helhed ikke gav indtryk af at vaere
generte eller forbeholdne overfor at skulle tale med barn, de ikke kendte i forvejen.

It som samarbejdsredskab mellem leerere og professionsforskere

Samarbejdet mellem leererne og professionsforskerne har ligeledes skulle fungere gennem
digitale veerktejer; i dette tilfaelde primaert projektstyringsplatformen "Basecamp”, videomeder
via Skype og Adobe Connect samt email. | modsatning til eleverne har bade lererne i de tre
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lande og professionsforskerne haft mulighed for at mades fysisk; dels ved et opstartsmade i
Goteborg i efteraret 2011, dels ved et professionsforskerseminar i foraret 2012. Derudover har
der veeret en mindre, deltagerfinansieret rejseaktivitet mellem professionsforskerne i science.
Samarbejdet mellem lzererne blev hurtigt etableret og har i det store hele fungeret problemfrit,
omend leerergruppen i science B hurtigt enedes om at anvende deres sedvanlige mailprogrammer
til kommunikation i stedet for Basecamp. Blandt professionsforskerne er Basecamp anvendt som
kommunikationsveerktgj og en wiki er blevet brugt til at dele materiale. Der er imidlertid enighed
blandt professionsforskerne og lererne om, at Basecamp ikke er ideelt som kommunikations- og
samarbejdsveerktgj.

IT i Science

Science B har som tidligere beskrevet arbejdet med et tema om vejret. Det har de gjort ved dels
at producere en video, der prasenterede deres by og omrade for de andre klasser og dels ved at
registrere vejrforholdene i en periode og derefter gere vejrloggen tilgaengelig for klasserne fra de
andre lande. Gruppen har anvendt mail til kommunikation, Photostory til produktion af videoen
samt et blogveerktgj til at fere logbog over vejrforholdene. Derudover har de anvendt Skype til
synkrone videomgder mellem bade hele klassen og i grupper. I pilotfasen har den primere
arbejdsform veeret asynkron, hvor grupperne har arbejdet hver for sig med et emne og derefter
sendt det feerdige produkt til hinanden. Den asynkrone arbejdsform har veeret et godt valg i
opstartsfasen, hvor fokus har veeret pa at overvinde teknologiske barrierer og pa at skabe tillid
deltagerne i mellem, men for fuldt ud at indlgse det graenseoverskridende potentiale er andre
didaktiske modeller ngdvendige, der i hgjere grad baserer sig pa direkte samarbejde.

Erfaringen fra de synkrone mgder mellem klasserne viste imidlertid, at det langt fra er
uproblematisk at organisere et synkront samarbejde over greenserne. De mange involverede
aktarer betyder, at undervisningen bliver vanskelig at organisere, f.eks. er der tre skolers fridage,
temauger og idreetsdage at tage hensyn til, hvilket ger det vanskeligt at finde tidspunkter, hvor
alle kan. Dertil kommer at undervisningen samtidig bliver ekstra sarbar, nar der pludselig er tre
eller flere leerere, der er involverede. Ved den ene klasse-til-klasse skypesession var den svenske
leerer saledes syg, hvilket betgd, at den danske klasse pludselig fik en del tid til overs. De
egentlige udfordringer opstod imidlertid farst da den danske og den norske klasse skulle skype
sammen i grupper (den svenske klasse havde pa dette tidspunkt trukket sig ud). Dels var der
meget arbejde med i det hele taget at gare et passende antal computere Klar. | et efterfglgende
interview fortalte den danske klasses lerere, at skolen samlet set rader over 44 berbare
computere, der er omkring 6 ar gamle. Heraf anslas det at kun de 35 er i funktionel tilstand.
Disse 35 computere skal deles af skolen 600 elever, hvilket betyder, at det i praksis er vanskeligt
at fa adgang til en velfungerende computer. Dernast havde mange af eleverne glemt deres
skypenavne og havde derfor sveert ved at logge pa. For langt de fleste lykkedes det dog at logge
pa, og de fik kontakt til deres norske gruppe. Herfra var det tydeligt, at det var vanskeligt at
etablere kontakten. Dels forstod de simpelthen ikke hvad hinanden sagde, hvilket enkelte grupper
lgste ved samtidig at chatte, sdledes at den mundtlige kommunikation blev styrket af den
skriftlige. Dels var lyden i mange tilfeelde for lav og forbindelsen flimrende, hvilket angiveligt
skyldtes at den norske skolens internetforbindelse ikke var god nok (i falge den norske lerer var
dette sandsynligvis forklaringen). Endelig var det tydeligt, at Skype ikke er teenkt som et
gruppeinteraktionsveerktgj, men derimod snarere som et en-til-en redskab; omtrent som en
telefon med billede. Det var saledes vanskeligt for alle at komme til orde og enkelte generte
elever puttede sig bagerst og var derfor nasten ikke til stede pa skeermen. | science A planlaegger
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man at lgse dette problem ved at opgradere til Skype videogruppesamtaler, hvilket kan lade sig
gere for et meget beskedent belgb. Ligeledes var afvekslingen mellem tale og pauser, hvor andre
kunne komme til orde vanskelig; maske pa grund af den flimrende forbindelse. Det var derfor
ikke let for eleverne at fa en dialog til at fungere. Pa trods af alle disse vanskeligheder, der
primart ma tilskrives utilstraekkeligt udstyr og usikker forbindelse, var eleverne meget optagede
af at kommunikere med hinanden og blev ved, indtil leereren angav, at timen var slut, og det var
tid til at pakke computerne sammen. De fik saledes naesten alle sammen en dialog til at fungere
og de virkede som helhed meget optagede af, at kommunikere med den anden klasse. Ogsa ved
den efterfglgende evaluering, som lereren gennemfarte, da alle var tilbage i klasseveerelset, gav
eleverne udtryk for, at det havde veeret sjovt og en god oplevelse.

Ikke desto mindre peger denne oplevelse pa, at det er vanskeligt at tage it-udstyr og
programmer, der som udgangspunkt er udviklet til personlig brug og til voksne og uden videre
anvende dem i skolesammenhang. En af leererne gav da ogsa udtryk for, at hun oplevede det
som: "Besverligt at lave GNU nar skolens computere ikke er gearet til det - kunne veere rart med
tekniske hjelpemidler som en del af projektet.” (mailkorrespondance 12.04.12). For at
graenseoverskridende undervisning kan blive hverdag i skolerne er det ngdvendigt at investere i
it-udstyr, der i hgjere grad understgatter en fleksibel anvendelse, der ikke kreever at leereren bruger
lang tid pa at sgrge for at de formelle betingelser er pa plads; ressourcer der kunne vere brugt
langt bedre pa at udvikle undervisningen. En oplagt lesning kunne veare de sikaldte “tablets”
(ipad-formatet), der er personlige, handterbare, mobile og ofte meget brugervenlige. Samlet set
er erfaringen fra pilotprojektet i sciencegruppe B, at it i form af bade programmer og hardware
har taget meget tid i forhold til det paedagogiske og faglige indhold. | et efterfalgende interview
har nogle af leererne fra Sciencegruppen da ogsa efterlyst en starre grad af vejldning om, hvilke
programmer, der kan bruges i alle tre lande og som vurderes til at veere velegnede - f-.eks. i form
af autotitative lister. Det er saledes ikke forkert at sige, at it i sciencegrupperne indtil nu mere har
veeret en kilde til frustration end til begejstring over de muligheder digitale teknologier rummer
for helt nye samarbejdsformer pa tveers af landegranser.

Oppsummering av teknologibruk i Science B:

Kommunikasjon mellom laererne har foregatt med fglgende verktay:

Facebook (Stort sett mellom klassematchkoordinator (KMK) og leererne), epost, Basecamp.
Skype har blitt brukt til ett skypemete, samt at KMK var "pé direkten”pa et personalmete i
Sverige for a fortelle om prosjektet. Utfordringene for leerermgter er at vi har helt ulike
skolehverdager, og at det derfor har vert vanskelig a finne felles tid.

| klasserommet:

Det var god erfaring med & bruke ekstern mikrofon i klasseskypemgtet ved det andre forsgket.
Det var en stor forbedring. Kjglberg forsgkte a bruke Fronter (ved & invitere inn brukere), men
det ble stoppet av den danske brannmuren.

Elevene har i noen grad brukt fronter og lagt inn presentasjon av seg selv.

Elevene pa Kjglberg har brukt kamera/videokamera, beaerbare og stasjonaere datamaskiner
blogging og digital veerstasjon. Elevene har ogsa tatt bilder med mobiltIf.

Folgende verktay (software) har veert i bruk:
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Word, Fronter, live@edu, powerpoint (bruke det til & lage bilder til presentasjon), Windows
Moviemaker, Wordpress (til blogg) http://gnuscience.wordpress.com/ og Skype

5.5 Kommunikation och samarbete

Leererne har i samarbejde opstillet rammer for elevernes arbejde. Der er blevet arbejdet med at
skrive, videooptage fx. julehilsner, praesentation af skolerne, skolernes neeromrader, udvalgte
kulturelle seveerdigheder og elev prasentationer. Larerne har valgt at klasserne havde synkrone
netkonferencer via Skype med to lande samtidigt, bade for at starte simpelt og fordi det var den
bedste lgsning her og nu. Far de synkrone netkonferencer havde de enkelte skolers elevgrupper
sendt materialet, saledes at modtagerne havde mulighed for at se og lese det. Laererne og
eleverne kunne sa forberede sig med spgrgsmal og lettere komme i gang med deres nordiske
kommunikation. Skypekonferencerne foregik enten som klasse til klasse eller som gruppe til
gruppe. Net-konferencerne var generelt mere laererstyret ved klasse til klasse og mere elevstyret
ved gruppe til gruppe. Derfor blev sprogbarrieren ogsa mere tydelig nar eleverne selv skulle tale
med deres matchgruppe. Tilgengeeld var elevernes motivation, forberedelse og koncentration hgj.
Eleverne havde i forvejen teenkt over hvordan de ville praesenterer deres arbejder for de andre
matchklasser. De havde foreberedt sig pa at tale langsomt og at lave undertekster i deres videoer,
eleverne er gode til at arbejde med videoredigering og er vant til at bruge video nar de
kommunikerer. Eleverne gav udtryk for at den bedste kommunikation var nar man fx havde en
tekst man kunne tale om i videosamtalen. Fx da eleverne skulle prasenterer dem selv, havde de i
forvejen lavet et etsidet CV, som var blevet sendt i forvejen. Sa havde elevgrupperne forberedt
spgrgsmal til deres matchelev/gruppe.

Herunder foto fra besgg pa Baunehgjskolen (gruppe til gruppe web-konference) marts 2012.
Skype med den svenske match klasse, Science A.
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5.6 Inklusion

Arbeidet i prosjektet er ikke kommet langt nok til at vi kan se pavirkning pa leringsmiljoet i
forhold til inkluderende kvaliteter. Det vi har sett sa langt er likevel at utfordringene knyttet til &
forsta kommunikasjon ( ulike sprak..) har framstatt som et generelt problem for mange elever.
Dette gir oss en mulighet til & snakke med elevene om hvordan det er a veere den som ikke
forstar, hvordan man kan hjelpe hverandre til & skape forstaelse og god kommunikasjon mellom
mennesker, og gjennom dette gke elevenes bevissthet om de utfordringene bade
minoritetsspraklige elever og elever med kommunikasjonsvansker opplever. Dette kan vare en
innfallsport til videre arbeid pa dette feltet.

Samtidig bar vi veere oppmerksomme pa at nettopp den utfordrende kommunikasjonssituasjonen
i samarbeidet (tre sprak) kan veere spesielt vanskelig for en del av disse elevene. Derfor ma vi
ogsa i det videre arbeidet, legge vekt pa a utvikle stettetiltak som kan sikre at alle kan fa deltatt
aktivt i samarbeidssituasjonene.

5.7 Syntese av erfarenheter

Erfarenheter fran Danmark

Erfaringerne fra Danmark fra GNU projektets indledende fase er overordnede gode. Larere og
professionsforskerne pa tvars af de tre lande har faet etableret en tillidsfuld samarbejdskultur og
har faet erfaringer med en raekke digitale vaerktgjer, der kan understgtte kommunikation,
interaktion og samarbejdsprocesser pa tveers af landegranserne. Eleverne i de danske
scienceklasser har bade gennemfart projekter med relevant fagligt indhold og har samtidig faet
en oplevelse af, at det er muligt at kommunikere med elever fra de andre skandinaviske lande pa
deres egne sprog. Ikke mindst har de haft en oplevelse af, at det er sjovt at arbejde med it-
understgattet greenseoverskridende undervisning og at mgde elever fra andre lande. Som sadan er
der ingen tvivl om, at pilotprojektets ambition om at skabe tillid mellem deltagerne i projektet i
vid udstraekning er lykkedes (social merveerdi!), selvom eleverne faktisk ikke har haft mulighed
for at mgde hinanden fysisk. Dette er i sig selv en meget vigtig forudsaetning for, at projektets
neeste og mere fagligt ambitigse fase, kan lykkes.

Det lille faglige forlgb om vejrstaioner, dvs. indsamling af temperaturdata, som blev distribueret
til de andre nordiske Kklasser, er ikke at betragte som et gennemarbejdet undervisningsforlgb og
derfor skal og vil vi ikke konkludere for meget med hensyn til dette undervisningsforlgb.
Merveerdien af vejrstationsforlgbene har vaeret begraeensede og der var ikke tid til at vejrdataene
blev viderebearbejdet. Sciencegruppe Bs tema om vejret i de tre forskellige lande har f.eks.
resulteret i, at eleverne har leert en reekke metoder til systematisk dataindsamling ligesom de har
delt disse vejrdata, der er malt pa ngjagtigt samme tidspunkt, men pa tre forskellig lokaliteter
med hinanden. Dog glemte sciencegruppe A at rapportere deres vejrdata. Det vil veere oplagt at
arbejde med fortolkning af feelles data i naeste fase af projektet for derved yderligere at styrke
den greenseoverskridende merveerdi. Samlet set peger erfaringerne fra pilotprojektet pa, at det
langt fra er enkelt at udvikle modeller for graenseoverskridende undervisning. Dels kraeves der
betydelige tidsmaessige ressourcer og dels et ganske stort fagligt overskud for at kunne
planleegge og gennemfgre undervisning med graenseoverskridende merveerdi. | en mail
opsummerer en af sciencegruppernes lerere det saledes: ” Projektet er forvirrende 1 forhold til
didaktikken - meerkveerdigt at man starter et undervisningsforlgb uden at have overvejet malet
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med det” ligesom der videre sperges “Hvad er egentlig pointen?”” (mailkorrespondance
12.04.12). Disse udsagn tyder pa, at der har veeret en uklar ansvarsfordeling med lerere,
professionsforskere og ledelse, som det er ngdvendigt at falge op pa inden naste fase af projektet

indledes.

Dertil kommer, at organisatoriske problemer har fyldt en del i den ene gruppes arbejde,
hvor lererne ikke fra starten har veeret klar over, hvilke regler der har veeret geeldende for deres
aflanningsforhold, hvilket har skabt en tvivl, om hvorvidt deres deltagelse i projektet egentlig
blev honoreret svarende til deres faktiske arbejde. Ydermere har i hvert fald nogle af lseererne
oplevet,at de ikke er blevet fritaget for andre undervisningsopgaver, hvilket betyder, at de har
haft en oplevelse af at arbejde dobbelt. For enkelte har denne uklarhed efter eget udsagn
(interview d. 18.02.12) har haft negative konsekvenser for deres engagement i projektet. Endelig
har det veeret en ikke ubetydelig udfordring, at to af de lerere, der har veeret tilknyttet GNU
scienceklassen slet ikke har haft klassen i naturfag. Den ene leerer har veeret klassens dansklerer,
mens den anden slet ikke har veeret tilknyttet klassen. Det har betydet, at vedkommende ofte har
veeret skemalagt med andre klasse, nar GNU undervisningen har fundet sted, hvilket har vearet
gjort det vanskeligt at gennemfare undervisningen efter hensigten. Det kan derfor ikke anbefales,

at denne model bruges fremover i projektet.

Samlet set kan det imidlertid konkluderes, at pilotprojektet set fra dansk side har veeret en succes
bade hvad angar etablering af tillidsfulde samarbejdsrelationer pa alle niveauer og hvad angar
afprevningen af en reekke digitale veerktgjer til kommunikation og samarbejde over graenserne.

De postive erfaringer fra pilotprojektet er saledes:

Emne: Udbytte

Anbefaling

It Erfaringer med en lang raekke

betalingsversion.

gratisprogrammer, hvoraf vi forventer at
arbejde videre med flere af dem. Enkelte i

At der arbejdes videre med Basecamp, wordpress
Skype som grupperedskab samt Wikispaces som
udvekslingsplatform.

mellem deltagerne i projektet.

(jv. Gynther og Salmon).

Socialisering 1. Der er etableret gode samarbejdstrelationer

2. Eleverne har lert hinanden at kende og har
skabt de tillidsfulde relationer, der er en
forudseetning for netbaseret fagligt arbejde

At socialiserende aktiviteter opretsholdes, men at
fokus i naste fase af projektet skifter til faglige
aktiviteter.

Didaktik Der er arbejdet med systematisk
dataindsamling i de tre lande

At der arbejdes videre med systematisk
dataindsamling og at disse data bearbejdes i
feellesskab. At der arbejdes med at stille opgaver,
der kun kan lgses, hvis alle tre lande bidrager.

Fagligt udbytte | 1. Eleverne har anvendt
udveksling af temperaturmalinger
arbejdet med relevant maleudstyr

fagsprog

(Science) informationsteknologi i forbindelse med
2. Eleverne har planlagt, gennemfart og

3. Eleverne har anvendt et hensigtsmaessigt

1. At eleverne kan anvende informationsteknologi
i forbindelse med informationssagning,
dataopsamling, bearbejdning og formidling

2. At eleverne kan identificere og formulere
relevante problemstillinger

3. At eleverne kan planlaegge, gennemfare og
vurdere undersggelser og eksperimenter med

66




relevant udstyr

4. At eleverne kan anvende et hensigtsmaessigt
fagsprog

5. At eleverne arbejder med de tre temaomrader
(“Hav og milje”, “Hav, dyr, fugle og fisk” og
“Hav og energi”)

Der er dog ingen tvivl om, at et uddannelsespolitisk og fagligt ambitigst projekt som GNU bgr
folges op af veesentlig investeringer i teknologi, der er tilpasset den skandinaviske
skolevirkelighed ligesom det ogsa er et gnske fra skolernes leerere at eleverne kunne fa mulighed
for at tage pa studietur hos hinanden for derigennem at forstaerke de band, der er etableret
gennem det digitalt medierede samarbejde (interview d. 26.4.2012). Ogsa pa det faglige niveau
kan pilotprojektet betragtes som en succes, idet der bade er gennemfart faglige,
graenseoverskridende forlgb og er taget hul pa arbejdet med at opstille kriterier for, hvordan
grenseoverskridende fagdidaktisk samarbejde kan tilfgre de nordiske skoler bade erfaringer med
digitalt medieret undervisning og faglig merveerdi.

Gennem arbejdet med piloten (Rapid prototyping) er der flere barrierer som er blevet tydelige.
Leererne, eleverne og professionsforskerne har alle skulle navigere i et ikke seerligt kendt miljg.
Der har veeret op og nedture, men aftalerne fra Ggteborg om at lave praesentationerne, web-
konferencer og vejrdata, er alle kommet i mal. Piloten var ikke designet til ren fagfaglig
undervisning, men havde fokus pa at eleverne skulle lzerer hinanden at kende. Eleverne har jo
ikke faet lov til at mgdes, som vi andre har! Mange af arbejdsmetoderne og tankerne bag er helt
sikkert nogle som vi kunne arbejde videre med. Fx det at eleverne laver produkter, som sendes til
de andre klasser, som séa pa klasen kan arbejde med de modtagne produkter og efterfalgende
diskutere dem pa web-konference. Det vil vare oplagt i faglige temaer. Gruppe til gruppe web-
konferencerne pa Skype vil ogsa vere oplagte til at udvikle elevernes faglige omrader fx at
match-grupperne sammen skal lave en opgave eller forklare/fremlaegge et fagligt emne. Her skal
man huske at man er athaengig af at eleverne kan disponere over mange “rum” sa de ikke bliver
forstyrret.

Sproget har veeret den store udfordring, men laererne og specielt eleverne har veeret gode
til at tale langsomt og tekste videoerne. Basecamp har veret brugt gennem pilotfasen, men det er
svaert at fa et overblik, programmet er ikke specielt godt til at gemme dokumenter pa.

Der har veeret tilfredshed med brug af Skype ved web-konferencerne og ved gruppe til gruppe
mgderne. Eleverne har veeret meget fokuseret og motiveret med hensyn til gruppe til gruppe
web-konferencerne. Eleverne var ogsa generelt meget positive overfor denne nye udfordring
bade for det var anderledes undervisning, men ogsa fordi de mente at de leerte noget om deres
match grupper. Selvfglgelig blev der ogsa udtryk skepsis overfor at der endnu ikke havbe veeret
nogle “rigtige” faglige forleb! Vejrdata har vaeret udvekslet gennem blog og mail, men der har
ikke veeret arbejdet videre med data.

Erfaringer fra Norge

Erfaringer fra GNU prosjektets pilotfase i Norge er overordnet gode, men pilotfasen har ogsa
avdekket en del utfordringer som ma jobbes videre med i neste fase av prosjektet. Positive
opplevelser samt utfordringer videre vil presenteres under.
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Utfordringer

En utfordring er, og har veert hvilke forventninger leerere i prosjektet har hatt i forhold til utbytte
av a veere med pa GNU prosjektet. En gruppesamtale foretatt 20 des. 2011 (fer pilotprosjektet er
i gang) med leerere i den norske Science B gruppen belyser noe av denne problematikken.
Konklusjonen etter denne gruppesamtalen er at det ser ut til at lzererne har gatt inn i prosjektet
uten klare forventninger. Dette kan skyldes at de fleste laererne nok er «rekruttert inn» i
prosjektet heller enn a beere preg av a veere initiativtakere. Dette bar prosjektet veaere bevisst pa,
fordi det skaper et stgrre behov for & utvikle prosjektdeltakernes eierskap til prosjektet.
Erfaringene fra oppstart for disse leererne ser ut til & veere at de opplever store forskjeller i hva
slags forstaelse leererne har av prosjektmalene, fra land til land, og i forhold til IKT-kompetanse.
Dette krever ogsa en del styring, i forhold til & skape et felles forstaelsesgrunnlag. Det er ellers
viktig & merke seg at leererne tror de vil trenge naturfaglig statte fra science-forskerne, og at de
gnsker et jevnt aktivitetsniva — for a holde leringstrykket oppe og vedlikeholde elevenes
motivasjon.

Kijalberg skole har valgt ut 25 elever av 50 (pa trinnet) til prosjektet, etter ssknad. Arsaken er at
vi vil fglge disse elevene i prosjektet ogsa nar de neste ar har skiftet skole (u-skole, 8 - 10 trinn).
Da utvikler vi et samarbeid mellom barneskolen og ungdomsskolens leerere om viderefaring av
prosjektet. En utfordring for den norske science B gruppen blir da & holde pa disse elevene
videre i prosjektet, da det er tenkt at elevene nar de kommer til ungdomsskolen velger GNU
prosjektet som valgfag. Vi har derfor ingen garanti for at de faktisk gjar det, og ikke skifter
mening. Derfor vil det & motivere elevene til videre arbeid med GNU prosjektet veere en viktig
faktor i det videre arbeidet i Norge.

Positive erfaringer

Leererne er farst og fremst opptatt av og optimistiske nar det gjelder elevenes mulige utbytte,
bade faglig, spraklig og med teknologi. Erfaringer fra pilotprosjektet understetter dette, og det
fremheves at elevene har fatt erfaring med diverse nyttige gratisprogrammer. Videre har de
etablert kontakt med elever bade i Sverige og Danmark, og gjennom interaktive mgter har de fatt
erfare hvordan det er & kommunisere med hverandre, samt hvilke utfordringer dette byr pa.

| det videre arbeidet kan det se ut til at sprak i muntlig kommunikasjon kan vere en
utfordringsfaktor som vi ber ta alvorlig — alle ma egentlig forsgke a veere mer tydelige i sine
formuleringer og ha et realistisk tempo. Alternativet er at vi ogsa forsgker & snakke hverandres
sprak...

Vi har i Norge gjennomfgart en strandekskursjon til Hvaler (25.4.12) med elever tilknyttet
Science gruppe B. Hensikten med denne ekskursjonen var a fa erfaringer med et naturmiljg og
trene elevene i & gjennomfare feltarbeid. Tiltaket er ogsa viktig for & holde motivasjonen oppe
for GNU-deltaking hos elevene. Erfaringer fra denne ekskursjonen er veldig positiv, med
engasjerte og interesserte elever som hadde et faglig opplegg som kunne passet i en GNU
sammenheng.

Betraktninger og observasjoner fra mgtet mellom elever

Vi hadde en ny gruppesamling 29.2.12, pa Kjglberg skole. Der gjorde vi opp status i forhold til
«bli kjent»-tiltaket og veermalingene. Det ser ut til & ha veert litt ulikt tempo i de tre landene nar
det gjelder gjennomfaringen av pilottiltaket med registrering og publisering av vermalinger.
Men det er publisert bade malinger og bilder pa en bloggside na.
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Skypemgtene for elever for a bli kjent ble gjennomfart 28.3.12. Dagen fer ble det klart at den
svenske klassen i Kungalv ikke lenger var med i GNU-prosjektet, og Danmark og Norge
gjennomfarte gkten seg imellom. | forkant av skypemate mellom elevene matte alle maskiner fa
innstallert Skype, da det ikke er forhandsinstallert fra kommunenes side, dette krevde ekstra tid
og innsats fra skolens IT ansvarlige og er et eksempel pa viktigheten av at utstyr og software ma
veere pa plass for at denne type prosjekter skal fungere. | forkant av gkta har lerer og elever
jobbet med a sikre at elevgruppene har fungerende skypekontoer samt at de vet hvordan skype
fungerer.

Elevene satt parvis foran en pc, fordelt som falger: et par pa gulvet i gangen, to par pa
datarom, to par pa grupperom, og resterende par pa klasserom.

Noen pc-er matte ha eksternt kamera, da de var for gamle til & ha dette integrert. Leereren
hadde ogsa serget for at programvare for dette var installert pa forhand.

Observater beveget meg mellom rommene, og observerte og snakket med noen av
elevene.

Det ble observert et par som fikk kontakt med sin gruppe, med video og lyd. De norske
elevene ble stille og unnvikende nar kontakten ble opprettet og flyttet seg bort fra
kameraet. De ble spurt hvordan det gikk og om de fikk kommunisert med dem. De svarte
at de skjante ikke hva danskene sa. Det samme bekreftet leererne at gjaldt flere grupper.
Noen av elevene kom for gvrig til leererne og spurte om danske ord de ikke forsto, og fikk
hjelp til & forsta disse. Leereren meldte ogsa at noen av elevene brukte Google Translate,
og at noen ogsa gikk over pa engelsk for a overkomme sprakproblematikken.

Det ble observert et annet par som derimot meldte at de forsto danskene, men danskene
forsto ikke dem. Dette paret ble for gvrig hyppig kontakt av danske elever, og de avviste i
alle fall to inngaende samtaler, da de allerede var i samtale.

Tre av parene meldte at de ikke fikk kontakt med ”sine” danske elever. Dette bekreftet
ogsa lererne. Et par forsgkte ogsa a seke opp brukernavnet de hadde fatt oppgitt pa
Skype, men fikk i stedet treff pa en bruker som hadde oppgitt Mexico som bosted.
Leereren sa ogsa at noen av de danske elevene ikke husket passordet pa Skype-kontoen de
hadde oppgitt.

Leererne gikk mellom parene under gkta, og ba etter hvert elevene ga til andre par og
bruke deres kontakt til & fa riktig brukernavn til ”’sine” danske elever. Da noen av elevene
fortsatt ikke fikk kontakt med ”’sine” elever, fikk de beskjed av lererne om & kontakte
noen andre av de danske elevene som sto pa lista over danske Skype-brukernavn.

Det ble ogsa observert par som hadde kontakt, men der tilkoblingen ble brutt underveis. |
falge leererne var det flere som hadde dette problemet. De fikk ogsa melding i Skype om
at det ikke var nok bandbredde til & kjgre video i samtalen. Det var flere som hadde fatt
denne meldingen, og leereren mente at problemet 13 pa den norske skolen da
bandbreddens deres var for smal for & kjere sa mange Skype-samtaler med video
samtidig. Hun meldte ogsa at de har den smaleste bandbredden i kommunen, og vil melde
behov til kommunens IKT-veileder om a fa gkt denne, farst og fremst til GNU-prosjektet.

K11045 ble gkten avsluttet etter at den danske og norske leereren hadde korrespondert via Skype
pa en av elevenes pc-er.
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Betraktninger om det videre arbeidet

Det er serlig to forhold som kan pavirke utviklingen i det videre arbeidet. Pa den ene siden er
forankringen hos ledelsen og institusjonens forstaelse for krav om prosjektdynamikk et viktig
punkt. Dette innebzrer at nar institusjonen har gatt inn i et forpliktende samarbeid pa tvers av
landegrenser, sa ma man ta hgyde for at bade innhold, aktiviteter og organisering av
undervisning/leering kan innebere alternative lgsninger til det som er hverdagspedagogikken.
Dette er ogsa en utfordring for ansatte, som ogsa ma oppleve og erkjenne at deltaking i
internasjonale prosjekter krever fleksibilitet og vilje til @ mate nye situasjoner med et apent sinn.
GNU-prosjektets natur er a finne nye mater a samhandle pa, ikke organisere parallellvirksomhet,
der alle fortsetter a gjore det samme de har gjort tidligere.

Dette betyr at bade institusjonen og de ansatte ma ha en offensiv holdning til sin deltakelse i
prosjektet og aktivt bidra til effektivitet gjennom a rydde plass til mgter, aktiviteter og
samhandling. | et sa stort prosjekt er det ogsa nadvendig at deltakerne pa alle plan viser disiplin i
forhold til & reagere raskt pa henvendelser, enten de er av administrativ eller faglig art.
Startperioden etterlater et inntrykk som er preget av at ansvarlige ledd ma vente for lenge pa
tilbakemeldinger.

Et annet viktig omrade som pavirker utviklingen er bevegelser i massen av prosjektdeltakere.
Over tid vil det veere bade naturlig og uunngaelig at personer skiftes ut. Folk endrer posisjoner,
noen flytter seg til andre institusjoner osv. Vi bar ha en strategi for hvordan nye medlemmer
trekkes med i prosjektet, bade lokalt og i forhold til det store fellesskapet.

Granseoverskridende merveardi Science

Science/naturfag er som udgangspunkt ikke sarligt landsspecifikt nar man ser det i GNU-regi.
Mervardien af scienceundervisningen i de enkelte deltagende lande er her at betragte som “mere
end alm klasseundervisning” hvor et sammensurium af forst og fremmest faglig undervisning 1
naturfag, kommunikeret gennem tre nordiske sprog via it-teknologiske lgsninger skal munde ud i
en inter- og intrafaglig kompetence, som den enkelte klasse ikke kunne fa alene! Der er specielt
tre omrader hvor dette bliver interessant i undervisningen:

1. Sproget gar noget! Nar man skal gare sig forstaelig til et andet sprog, der teenkes over
kommunikationen og modtagerne kan og har ikke bare en forhandsforstaelse af hvad det
er eleverne vil forteelle! Dette er der blevet arbejdet meget med i de to skoler. Ved
observationer af forberedelsen til elevernes praesentationer, bade de falles og individuelle
blev der arbejdet meget med formen for deres kommunikation. Fx tenkte eleverne pa at
tale langsomt og at tekste videoerne, i deres individuelle praesentationstekster gjorde de
meget ud af at skrive forstaeligt. NB! Sproget kan ogsa blive en hemsko, hvis man ikke
forstar hinanden!

2. Online praesentationer, som at veere der selv. Klasse til klasse, i dette tilfelde kun mellem
to lande samtidigt, dvs ikke alle tre GNU klassematch eller grupper! Info om skolen,
skolens naeromrade, nabolandet og byen. Foregik pga ringe it-forbindelse ved at
videoerne blev sendt tidligere, saledes at der ikke forekom stop eller forskel pa lyd og
billeder hvis det skulle sendes samtidigt med skolernes
parallelundervisning/prasentationer. Derfor havde eleverne ogsa set videoerne far farste
parallelmgde. Eleverne havde derfor ogsa lavet spargsmal til de enkelte videoer. De
enkelte klasser kan arbejde asynkront med det feelles tema. Gruppe-
parallelundervisningen/dialogen foregik ved at eleverne i forvejen havde skrevet om dem
selv og disse var sa sendt til deres respektive gruppe i Sverige. Der var typisk 3 elever i
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hver gruppe. Dialogen/gruppediskussionerne foregik over Skype saledes at hver gruppe
ringede deres respektive match-gruppe op og derefter snakkede grupperne med hinanden
i ca 30-45 min. Eleverne ordnede det selv, leereren hjeelp kun meget lidt til. Det virkede
tilfredsstillende og eleverne var spandte og glade for forlgbet. Det var fgrste gang at de
selv skulle sparge og svare den svenske gruppe. Her blev det meget tydeligt hvorsveert
det er med sproget og forstaelsen af broderfolket.

3. Leeringen som merveardi i den greenseoverskridende undervisning - det store potentiale.
Her ligger en guldgrube gemt! Hvordan og hvorledes sker leringen nar eleverne skal
agerer i sadant et miljg. Bliver de mere fokuseret, har man mere respekt for opgaven, nar
den skal afleveres udenlands, er opgaverne mere gennemarbejdet/ mere nyttige, eller er
det bare nyhedens interesse!

| sciencegruppen har informationsindsamlingen i projektets pilotfase fortrinsvis bestaet af
observation af undervisningen og interview med lerere og elever; om end opstartsseminaret
kunne betragtes som en form for praeliminart verksted. Der er saledes enighed i
professionsforskergruppen om, at samarbejdet i naste fase i hgjere grad skal besta af egentlige
veerksteder, hvor lerere og professionsforskere med udgangspunkt i deres forskellige fagligheder
sammen kan udvikle undervisningen. Det er aftalt at sddanne veerksteder afholdes digitalt ved
hjeelp af professionelt udstyr til parallelundervisning, som de tre landes professionshgjskoler
stiller til radighed.

5.8  Perspektiv och anbefalinger

I opstartsfasen er der som en form for “rapid prototyping” blevet arbejdet med et mindre
pilotprojekt hvor den brugerdrevene innovationsmodel er blevet afpravet. Erfaringen fra
pilotprojektet er, at der er et gnske om et teettere samarbejde mellem professionsforskere og
leerere i naste fase af projektet, men ogsa om, at der i faellesskab er behov for at udvikle en
egentlig didaktik, der letter arbejdet med at udvikle og planleegge graenseoverskridende
undervisning, hvis projektet senere skal kunne implementeres i en bred vifte af nordiske skoler.
Endvidere peger disse udsagn pa, at der i et meget stort og vidtforgrenet projekt som GNU er en
betydelig risiko for, at den brugerdrevne og kollaborative tilgang opleves som manglende
styring. Det er saledes at stor betydning for projektets naste faser, at der udvikles modeller for,
hvordan co-designprocessen kan afvikles, samtidig med, at alle deltagere oplever at projektets
mal og formal star klart. Dette er en stor udfordring; ikke mindst i innovationsprojekt, hvor
processen i perioder typisk vil opleves som aben og kaotisk af deltagerne. Ikke desto mindre er
det meget tydeligt, at modellen skubber forandringsprocesser pa vej, nar praksisfeltet inddrages.
Pa det rent projekttekniske omrader har vi dermed fglgende anbefalinger:

e At lerere og proffessionsforskere indgar i et endnu teettere samarbejde i felles
“veerksteder”, hvor undervisningen kan udvikles med inddragelse af alle aktarers
kompetencer og perspektiver

e At der arbejdes med at udvikle en didaktik for graeenseoverskridende undervisning i
sciencefagene

e At der arbejde med at udvikle modeller for, hvordan brugerdrevne innovationsprojekter
med mange deltagere, der i det daglige kun har sporadisk kontakt, kan sikre balancen
mellem abne, kreative, men ofte ogsa kaotiske processer pa den ene side og pa den anden
side deltagernes behov for at opleve ledelseskraft, styring og fremdrift.
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Ud fra gnsket om at finde barrierene for det greenseoverskridende samarbejde nu, lgse
udfordringerne og opstille nye mal. Det var fx ikke muligt at lave synkrone net-konferencer
mellem de tre lande samtidigt, men kun med to lande! Men i denne fase er det jo altsa stadig
grenseoverskridende. | dette pilotprojekt har det overvejende fokus vaeret pa at fa
kommunikationen til at fungere, at leererne har faet udviklet deres samarbejde, samt at eleverne
er blevet fortrolige med deres matchklasser og matchgrupper. Dette er langt hen ad vejen lykkes,
men der er stadig mange udfordringer, som dog ikke vurderes som uoverkommelige.

Desverre har der ikke varet serligt fokus pa det faglige omrade, andet end at man ville starte
med at lave vejrobservationer, temperaturmalinger, som man sa har udvekslet. Der er dog ikke
blevet arbejdet videre med data og derfor er det sveert at vurderer merverdien i denne del. Men
det at indsamle og udveksle data/observationer med matchklasserne giver god mening i en
greenseoverskridende undervisning.

Med disse fa, men vigtige vurderinger vil vi prgve at perspektivere og anbefale falgende med
hensyn til den faglige graenseoverskridende undervisning:

Vi skal malrettet ga efter at udvikle naturfaglig undervisning med udgangspunkt og fokus pa
vores falles naturomrader (fx Skagerrak og Kattegat), samt vores felles miljgproblemstillinger.
Det er vigtigt at undervisningen bliver eksemplarisk og at eleverne engageres i indsamling,
behandling og udveksling (graenseoverskridende) af miljegdata om det feelles hav som
rammesetter KS-regionen. Dette kunne geres ved at vi i den naste fase af projektet udvikler, i
samarbejde med praksisfeltet, temaomrader om felles greenseoverskridende undervisning i:

1. Vores fzlles udfordringer med hensyn “Hav og Miljo”

2. Vores felles udfordringer med hensyn “Havets dyr, fisk og fugle”
3. Vores faelles udfordringer med hensyn til “Hav og Energi”

De tre temaer ligger op til at leerer, elever og professionsforskere kan samarbejde og afpreve
forskellige tidsafgreensede leringsforlgb.
Det anbefales endvidere at leererne i faellesskab (tveernationalt) og i teet samarbejde med
professionsforskerne arbejder med og udarbejder:
1. Feelles problemstillinger, indhold og leeringsmal for hvert af de tre temaomrader, med
udgangspunkt i landenes leereplaner (styredokumenter). Mulige tveerfaglige temaer omhandlende
de tre temaomrader:

Tema/lereplan

Norge, leereplan

Efter 10. arstrinn Naturfag 8.-10.
arstrinn

Mal for oppleeringen er:

Danmark, Feelles mal
Slutmal (efter 9. klasse)

Sverige,
Styredokument

Hav og miljg

1. observere og gi eksempler pa
hvordan menneskelige aktiviteter
har pavirket et naturomréade,
identifisere ulike
interessegruppers syn pa
pavirkningen og foresla tiltak
som kan verne naturen for
framtidige generasjoner

2. at eleven skal kunne

gjere greie for hvilke biotiske og
abiotiske faktorer som inngar i et
gkosystem og forklare
sammenhengen mellom

1. give eksempler pa menneskets udnyttelse
af naturgrundlaget set i sammenhang med
beeredygtighed (miljgmassige
konsekvenser, dyrkningsmeanstre, rent
drikkevand)

2. give eksempler pa naturgeografiske
menstre, kredslgb og sammenhzange pa
regionalt og globalt plan (vejr,
vindsystemer, klima, klimazoner, fastlands-
og kystlima, klimaforandringer, miljg,
forurening, beeredygtighed, geologiske
kredslgb, forvitring, erosion, transport,
aflejring,
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faktorene

3. beskrive, hvordan is, vand og vind kan
forme landskaber (vands tilstandsformer,
temperatur, tryk, luftfugtighed)

4. kende til opbygning og omsatning af
organisk stof, stofkredslgb og
energistrgmme (kulstofs og nitrogens
kredslgb)

produsere elektrisk energi fra
fornybare og ikke-fornybare
energikilder

2. gjare forsgk med og beskrive
hydrokarboner, alkoholer og
karboksylsyrer og noen vanlige
karbohydrater

forklare hvordan raolje og
naturgass er blitt til, og hvordan
disse stoffene anvendes

3. forklare resultater fra forsgk
med stremkretser ved bruk av
begrepene strgm, spenning,
resistans, effekt og induksjon
4. gjare forsgk og enkle
beregninger med arbeid, energi
og effekt

Havets dyr, 1. planlegge og gjennomfare 1. kende og beskrive udvalgte organismer,
fisk og fugle undersgkelser for a teste deres systematiske tilhgrsforhold,
holdbarheten til egne hypoteser livsytringer og tilpasninger til forskellige
og velge publiseringsméate livsbetingelser (respiration, leddyr, blgddyr,
2. skrive logg ved forsgk og hvirveldyr, livscyklus)
feltarbeid og presentere rapporter | 2. kende karakteristiske danske og
ved bruk av digitale hjelpemidler | udenlandske gkosystemer (klimazoner,
3. forklare betydningen av & se plantebalter, fadenet, graesnings- og
etter sammenhenger mellom nedbryderfadekader, fotosyntese,
arsak og virkning og forklare respiration)
hvorfor argumentering, uenighet | 3. beskrive hovedtrak af nitrogens kredslab
og publisering er viktig i i naturen og problemer, der knytter sig til
naturvitenskapen brug af nitrogenholdig gadning i moderne
landbrugsformer (feelles biolog og
fysik/kemi)
Energi 1. forklare hvordan vi kan 1. benytte fysiske og kemiske begreber og

enkle modeller til at beskrive og forklare
feenomener og handelser (vejr/klima, vands
tilstandsformer, tidevand, energioverfarsel,
fotosyntese, respiration, gkosystemer,
kulstof og nitrogens kredslab,

2. gere rede for, diskutere og tage stilling til
samfundets ressource- og energiforsyning
(energikilder, energiomsatning,
miljgbelastning, baeredygtig
energiproduktion)

3. kende til energiproduktion lokalt,
regionalt og globalt, herunder fossilt
brandsel, atomenergi og vedvarende energi
(miljgkonsekvenser, forbrugsmanstre,
beeredygtig udvikling,
interessemodsetninger)

2. Afpraver elev-og leerersamarbeid gjennom nettkonferanser (bade synkront (nettsamlinger) og
asynkront (fx wikispaces).

3. Felles, interaktiv leererstyrt undervisning direkte og korte leererforelesninger i form av opptak
som er malrettet mot sentrale deler av fagstoffet, felles forberedelse for undervisningsforlgpet.
4. Elevbidrag i form av digitale presentasjoner og framlegg

5. Elevgrupper (nasjonale og mulige tverrnasjonale) gjer arbeidsoppgaver i klasserom/ lab eller
feltarbeid i form av intervjuer med fagpersoner og bedrifts- hggskolebesgk (Energi),
vannprgver, verovervakning og analyser (Felles hav) og observasjoner/besgk pa
forskningsstasjoner (Dyr, fugler og fisk)

6. Drafting av og presentasjon av leringsresultater
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7. Workshop pa nett og evt. face-to-face med framlegg og drafting av leringsresultater: Hva har
vi funnet ut i faget? Hva er den nordiske merverdien? Hvordan opplevde vi at teknologien
understattet leeringsarbeidet og samspillet over grensene?

8. For forskerne: Hva bgr konsekvensene veere for videre samarbeid i Norden?)

9. Utvikle en felles nettside pa wikispaces med presentasjon av dokumentasjon og
oppsummeringer (Film, animasjon, nettkonferanse, informasjonstekster osv.)

10. Utvikle en felles vandreutstilling i form av film, bilder, tegninger, plakater med tekst som
kan settes opp lokalt, men som er et resultat av samarbeidet mellom elevene i de tre landene

Referencer:

Gynther, Karsten (2012): Blended Learning, In Rasmussen, Jens (red.) (2012):Padagogiske
Teorier, Billesg og Baltzer.

Salmon, G. (2002). E-tivities: the key to active online learning. Sterling, VA: Stylus Publishing
Inc.

Utdanningsdirektoratet (2012) Lareplan i naturfag hentet 7. mai 2012 fra:
http://www.udir.no/Lareplaner/Grep/Modul/?gmid=0&gmi=158615&v=5&s=2&kmsid=2545
http://www.udir.no/Lareplaner/Grep/Modul/?gmid=0&gmi=158615&v=5&s=2&kmsid=2545
http://www.udir.no/Lareplaner/Grep/Modul/?gmid=0&gmi=158615
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6 Barrierer og potentialer for grenseoverskridende
undervisning i faget morsmal

Helga Borgbjerg Hansen (ucsj), Ronny Johansen (hive), Torben Sebro (ucsj), Tom steffensen
(ucsj), Ove Christensen(ucsj), Sylvana Sofkova Hashemi (hv), Ulrika Lundh Snis (hv), og Kari
Anne Rustand (hibu).

Sammendrag

Pilotprosjektet i morsmalsgruppen har avdekket at vi har tekniske utfordringer a lgse i fase 2.
Flere didaktiske overveielser bar vare i sgkelyset framover, av bade fagdidaktisk,
allmenndidaktisk og mer generell didaktisk art. Fagdidaktisk kan for eksempel det nordiske
kobles funksjonelt til andre omrader av morsmalsundervisningen (poesi, faglitteratur,
skjennlitteratur), slik at didaktisk nabospraksmateriale forbedres pa den enkelte skole.
Learingspotensialet i prosessene bar tydelig vektlegges. Vi gnsker ogsa a se naermere pa hvordan
begrepet inklusjon kan innga i de framtidige fagdidaktiske overveielsene i morsmalsgruppen.
Nasjonalt og nordisk samarbeid bar settes i mer regelmessig system, og et innovasjonsrom for
lerere og forskere bgr kanskje utvikles. En mer aktiv forskerrolle kan overveies. Vi sgker videre
etter grenseoverskridende aspekter.

6.1 Innledning

Kari Anne Rustand

I morsmal-GNU er det undervisningsforlgp i de nordiske fagene dansk, svensk og norsk som
skal utvikles. Nabospraksundervisning har en fremtredende plass i morsmalsundervisningen i
alle tre land, bade i hovedformalene for leereplanene og i de enkelte kompetanse-/fag-
ftrinnmalene for fagene dansk, svensk og norsk. Morsmalsgruppen har et fortrinn, sammenlignet
med de andre faggruppene i GNU, ved at all muntlig og skriftlig kommunikativ aktivitet i mater
mellom elever i de tre nordiske landene har faglig egenverdi innenfor nabospraksundervisningen.

Det fins mange mulige potensial, begrunnelser og perspektiv for grenseoverskridende
undervisning i faget morsmal. Bade synkrone og asynkrone mgter mellom elevene i de nordiske
landene vil ha potensial til & stimulere til gkt forstaelse av hverandres sprak, det vil si gke de
reseptive ferdighetene. Det er viktig for & opprettholde et nordisk fellesskap (i arbeidsliv,
skolesamarbeid 0.a.), der vi kan se tendenser til at skandinaviske samarbeidspartnere opplever
sprakbarrierer som farer til at engelsk blir fellesspraket.

| henhold til fagplanene i de tre landene skal elevene, i tillegg til & forsta svensk/dansk/norsk
stifte bekjentskap med de andre nordiske landenes litteratur og medier. | GNU-prosjektets EU-
spknad fremheves det at GNU-morsmal vil kunne vere et grenseoverskridende
undervisningssamarbeid som sveert konkret vil kunne gke kvaliteten av elevens utbytte av
undervisningen i de nordiske sprak. Dette henger sammen med at kommunikasjon og utveksling
av forskjellige tekster og medieformer direkte kan settes inn i en, for elevene, meningsfull
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sammenheng, samtidig med at elevene far viten om de andre lands kultur, sprak og litteratur
(GNU-sgknaden, 2011).

| morsmalsfagene forholder elevene seg til et variert utvalg tekster, bade skriftlige, muntlige og
sammensatte tekster, der lyd, skrift og bilder spiller sasmmen. Mangfoldet av tekstgenrer fra alle
de tre nordiske landene vil kunne gi rikelige og utvidede muligheter til lzering, opplevelse og
refleksjon, der ulike perspektiv kan utvikles. Fellsnordiske litteraere og spraklige linjer kan
ivaretas, opprettholdes og utvikles i GNU-morsmal, i trad med signalene i overordnede
styringsdokumenter i alle tre land.

Kommunikasjonen i prosjektet foregar gjennom nye teknologier, og kommunikasjon star sentralt
i lereplanene for morsmalsundervisning i alle tre land. Elevene far muligheter til & utvikle digital
literacy gjennom skriftlig kontakt med elever i naboland. Begrepet literacy kan her forstas
synonymt med OECD sin vide definisjon av begrepet: "Reading literacy is understanding, using
and reflecting on written text in order to achive one’s goals, to develop one’s knowledge and
potential and to participate in society” (OECD,1999:20). Utviklingen av digital literacy vil kunne
gi elevene erfaringer med faglig samarbeid over landegrenser.

GNU-morsmalssamarbeidet kan muligens overordnet bidra til at elevene kan utvikle en
grenseoverskridende spraklig metakognisjon som ogsa kan komme til nytte i prosjektet forgvrig,
der bevissthet til egne sprakvalg og egen leering kan utvikles. Det kan bli interessant a se hvilke
grenseoverskridende didaktiske overveielser som kan utvikles nar nabospraksinnleringen foregar
i et nordisk undervisningssamarbeid.

Vi har sa smatt begynt a tilegne oss nyttige erfaringer i GNU-morsmalssamarbeidet. Det gjenstar
a finne de spesifikt grenseoverskridende elementene fremtidige undervisningsopplegg kan
bygges pa i klasserommet. Videre presenteres kort de delene av pilotprosjektet som vi gjar
ytterligere rede for senere i rapporten.

Pilotprosjektet har hatt som formal & medvirke til & avdekke barrierer og potensialer for
grenseoverskridende undervisning i faget morsmal. Tre morsmalsgrupper pa mellomtrinnet har
deltatt i prosjektet:

« Morsmalsgruppe A bestod av en norsk klasse pa 7. trinn, en dansk klasse pa 7. trinn og en
svensk elevgruppe med elever fra 5. og 6. trinn.

« Morsmalsgruppe B bestod av en svensk, dansk og norsk klasse der alle var fra 7. trinn

« Morsmalsgruppe C bestod kun av en svensk og en dansk klasse der begge var fra 7. trinn.

Leererne i klassematchene har utviklet aktiviteter som til dels virker motiverende, til dels handler
om a bli kjent og til dels har representert relevante faglige omrader i fagplanene. Elevene har
laget presentasjonsvideoer, videoer med faglige siktemal og tekst-bilde presentasjoner i ulike
medier. Dette kommer vi tilbake til under: ”Det faglige innhold”.

Det faglige nabospraksperspektivet har nok mattet vike litt til fordel for utpreving av digitale
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kommunikasjonsverktgy og organisasjonsformer. Dette behandler vi senere i rapporten, der vi
kommer inn pa presentasjon og vurdering av de digitale verktgyene gruppene har prgvd ut som:
Google +, Skype, Voicetread og Present.me. Diverse software til produksjon av lyd og video har
ogsa veert benyttet. Audacity og Movie Maker kan nevnes.

Det empiriska materialet i de tre modersmalsgrupperna samlades in via semi-strukturerade for-
och efterintervjuer med lararna, observationer i klassrummet, intervjuer med elever i
fokusgrupper och ett par deltagande observationer i synkrona videosamtal (Hangout pa google+).
Dokumentation skedde genom foton och nogra kortare videoinspelningar, falanteckningar fran
klassrumsbesok, skriftlig reflektion fran larare om aktiviteterna i klassrummet och allmént
intryck av pilotprojektet.

Vi har gjort oss tanker for veien videre i morsmalsgruppen pa bakgrunn av pilotprosjektet, men
farst vil vi gjare rede for hva vi har arbeidet med, hvordan vi har erfart at arbeidet ble, hvilke
teknologier vi har arbeidet med i gruppene og vurdering av disse. Vi redegjar ogsa for hvem som
har samarbeidet og hvordan samarbeidet har veert lagt opp. Til sist vil vi se pa hvordan det kan
arbeides med inklusjon, far vi avslutter med perspektiv og anbefalinger videre.

6.2  Syntese
Sylvana Sofkova Hashemi og Kari Anne Rustand

Ansatserna for pilotprojekten i de tre modersmalsgrupperna utgjordes av elevernas kunskaper
och uppfattningar om de kulturella och sprakliga likheterna och skillnaderna mellan de nordiska
landerna. Eleverna delade sina erfarenheter 6ver grénserna i form av synchrona och asynchrona
moten och digitaliserade presentationer dar det talade kompletterats med bild och text.
Fordjupningen berdrde presentation av skolan och skolsystemet, aktiviteter pa fritiden, etc.
Eleverna hamtade information i tryckta kéllor som kartbécker och broschyrer och skapade
manuskript, tankekartor, filmpresentationer, sammansatta texter. De genomforde direkta samtal i
synkrona méten on-line.

Vi har avdekket tekniske utfordringer i piloten; i form av datamaskiner uten skypetilgang pa
elev-PC-er, for lite teknologisk utstyr i klasserommet, barrierer og utfordringer vedrgrende
programvaren, lererbehov for kompetanseheving, tidkrevende klargjering av programvare og
lignende. | fase 2 kan vi bygge videre pa disse erfaringene.

Det didaktiske arbeidet i prosjektet kan deles i tre taksonomier: fagdidaktikk, allmenndidaktikk
og mer generelle didaktiske overveielser omkring leering og motivasjon. Hittil er det de to
sistnevnte kategoriene det er lagt sterst vekt pa. Vi karakteriserer det kommunikative
klassematch-samarbeidet pa leererniva som en fortlgpende koordinasjon av prosess og innhold,
pa makroniva (deadlines og produktkrav), mesoniva (diskusjon eller respons) og mikroniva
(synkrone aktiviteter). Vi sammenstiller didaktiske taksonomier o0g prosess- 0g
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innholdskoordinasjonen for a papeke at alle didaktiske nivaer ber veere i sekelyset i den
komunikative prosessen i fase 2. De mer allmenndidaktiske og generelle didaktisk perspektiver
har fatt mest oppmerksomhet i pilotfasen, slik vi ser det beskrevet i rapporten.

Rapporten er hovedsakelig delt i tre perspektiver. For det farste er dette en redegjarelse for hva
som har skjedd i klassematchgruppene i prosjektet, for det andre kobles det som har skjedd
sammen med forskeranalytiske perspektiver. | tredje fase legger vi fram potensialer og
framtidsperspektiver bade etter hvert hovedavsnitt og til sist.

Forskerne er enige om en mer aktiv forskerrolle. Samarbeidet ma intensiveres nar det gjelder
malstyring med mer emnedidaktisk innhold. Slik det gar fram av rapportens overordnede del, sa
ber ogsa morsmalsgruppen ta inn over seg hvordan tenkningen i de seks sentrale
utviklingsomradene: inklusjon, generalisering, faglig utvikling, organisatorisk utvikling, bruk av
digitale teknologier og implementering kan tenkes inn i morsmalsgruppens utvikling av det
videre prosjektforlgpet. Innovasjonsperspektivet ma modelleres videre. Forelgpig har ikke
grenseoverskridende aspekter i morsmalsundervisningen tatt helt form.

6.3 Det faglige indhold

Torben Sebro

Det nordiske perspektiv i modersmalsfagene, dansk, norsk og svensk, er et omrade som for
mange laerere er sveert at inddrage i undervisningen pa en hensigtsmaessig made, og selv om der
selvfalgelig er store individuelle forskelle, faler nogle lerere sig ikke sarlig godt rustet til at
arbejde med nabosprog. Som en af de danske lerere sagde i forbindelse med et interview for
pilotprojektet:

Jeg synes, at det er rigtig, rigtig svert at forsta svensk og norsk, selv om jeg godt kan forsta det,
nar jeg laeser det. Det bliver noget med at kere direkte efter et materiale.

GNU-projektets udfordringer og muligheder i forhold til nabosprogsundervisningen i
modersmalsfagene ma bl.a. veere at bidrage til en nabosprogsdidaktik, der reekker videre end
tilfeeldige forhandenveerende materialer pa den enkelte skole, sadan at leererne faler sig klar til at
planlegge, gennemfare og evaluere undervisning med et relevant nordisk perspektiv.

Det nordiske i leereplanerne

Modersmalsfagene i GNU-projektet har den indlysende fordel i forhold til de andre deltagende
fag, at det nordiske er indskrevet som en del af fagenes indhold. Hvor alle andre fag ”blot” er
forpligtede pa de overfaglige mal, hvor det nordiske indgar pa forskellig vis og med varierende
formuleringer, har nabosprogsundervisningen en central plads i bade modersmalsfagenes formal
og fagbeskrivelser. Her citeres vedr. det nordiske perspektiv fra fagformalene:
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Svensk:

Undervisningen ska dven bidra till att eleverna far méta och bekanta sig med savél de nordiska
grannspraken som de nationella minoritetsspraken.

(http://www.skolverket.se/forskola-och-
skola/grundskoleutbildning/laroplaner/grundskolan/svenska)

Norsk:

Norsk sprak og kultur utvikles i en situasjon preget av kulturelt mangfold og
internasjonalisering, i samspill med nordiske nabosprak og minoritetssprak i Norge og med
impulser fra engelsk. | dette spraklige og kulturelle mangfoldet utvikler barn og unge sin
sprakkompetanse. Med utgangspunkt i denne spraksituasjonen skal det legges til rette for at barn
og unge far et bevisst forhold til spraklig mangfold og lerer & lese og skrive bade bokmal og
nynorsk.

(http://www.udir.no/Lareplaner/Grep/Modul/?gmid=0&gmi=158731)

Dansk:

Undervisningen skal give eleverne adgang til de skandinaviske sprog og det nordiske
kulturfeellesskab.
(http://www.uvm.dk/Service/Publikationer/Publikationer/Folkeskolen/2009/Faelles-Maal-2009-
Dansk/Formaal-for-faget-dansk)

Pa forskellig vis peger fagformalene saledes pa, hvordan det nordiske perspektiv kan bidrage til
at give eleverne udsyn i form af viden og bevidsthed om verden uden for de nationale graenser.
Men med formuleringer vedr. kulturel identitet samt bevidsthed om sproglig mangfoldighed —
0gsa pa, at det nordiske kan pege indad og bidrage til sproglig bevidsthed og forstaelse inden for
det enkelte lands og modersmals graenser.

| fagenes indholdsbeskrivelser (kunskapskrav, kompetansemal, trinmal) har beskrivelsen af
nabosprogsundervisningen isaer fokus pa, at eleverne skal kunne laese og forsta de skandinaviske
sprog, dvs. pa receptive ferdigheder, herunder, at eleverne bliver bevidste om sproglige forskelle
og ligheder landene imellem. Dette har naturligvis i pilotprojekterne haft (og vil i det fortsatte
arbejde fa) stor betydning for tilretteleeggelse og planlegning af undervisning og samarbejde i
GNU-projektet.

Indhold i pilotprojekterne i modersmalsgrupperne A, B, og C

| planleegningenen af pilotprojekterne har man i alle tre modersmalsgrupper arbejdet med det
udgangspunkt, at eleverne har skullet lzere hinanden og de respektive lande at kende, og at de
derfor har skullet preesentere noget for hinanden om eget hverdagsliv, om deres skoler og/eller
deres lokalomrader. Nedenfor fglger en kort beskrivelse af indholdet i de tre gruppers
pilotprojekter.
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Modersmalsgruppe A

Gruppen arbejdede ud fra fglgende overskrift: Dagligdagen i Norden. Rammerne for elevernes
arbejde var, at der skulle laves nogle praesentationer i programmet Voicethread, som skulle leve
op til dels nogle indholdsmaessige krav (beskrivelse af by, nation, skole/undervisning, kultur
0sv.), og dels nogle specifikke genrekrav: Praesentationerne skulle laves som enten rap/sang,
forteelling, artikel eller madopskrift. Opleegget var, at eleverne for at overvinde sprogbarrieren
med fordel kunne arbejde med at kombinere tekst og billede. Efterfglgende var det tanken, at
eleverne pa tvers af graeenserne skulle give respons pa hinandens praesentationer.

Modersmalsgruppe B

| gruppe B blev der arbejdet med, at eleverne med udgangspunkt i deres forestillinger om
hinanden skulle producere videoer om hinandens lande. Ligesom i gruppe A handlede de
indholdsmaessige krav om sproget, skolen, fritiden, det typisk svenske/norske/danske osv. De
svenske elever skulle altsa producere to videoer — én om Norge og én om Danmark, og
tilsvarende skulle de norske og danske elever producere to videoer. Laererne i de enkelte lande
opstillede med udgangspunkt de nationale indholdskrav mal for det faglige indhold. Eksempelvis
skulle fglgende mal vedr. det nordiske perspektiv i undervisningen vere styrende for de danske
elever:

o lytte til norsk og svensk sprog og deltage i samtale om indhold og betydning samt
sproglige forskelle og ligheder.

o undersage ligheder og forskelle i udtale, betydning i dansk, norsk og svensk.

« undersgge og beskrive ligheder og forskelle i betydning og udtale i dansk, norsk og
svensk

Og tilsvarende for de norske og svenske elever. Til sidst i forlgbet skulle eleverne give respons
pa videoerne og forholde sig til de forestillinger, man matte have om hinanden — udtrykt i
videoerne.

Modersmalsgruppe C

Gruppe C arbejdede meget lig de to andre grupper med at eleverne skulle lzere om hinanden
(vaner, kultur, sprog mv.). | denne gruppe blev der arbejdet med praesentationer i programmet
Present.me. Her gjorde man sig bl.a. gode erfaringer med samspillet tekst-billede i
praesentationerne.

Denna klass har samarbetat endast med en klass i Danmark och delade film-presentationer pa
present.me. Pilotprojektet kopplas tydligt till laroplanen och uttrycker tydligt att malet ar “att
lara sig att forsta kulturen i de nordiska landerna och spraket”. Vid visning av presentationerna
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av filmerna fran Danmark beror fragorna framst forstaelsen av innehallet, men ocksa likheter och
skillnader i spraken tas upp:

o Hur svart ar det att forsta?

o De har skrivit lite ocksa — kan man forsta av det?

e Vad sa han?

e Vad betyder xxx? Osv.

| uppgiften ombeds eleverna att skriva ner vad som sags eller vad de forstar formedlas. De
uppmanas ocksa att skriva ner enstaka ord och deras motsvarigheter pa svenska (eller vad de tror
att innebdrden &r) och skapa en ordlista.

Overvejelser og refleksioner

Eftersom pilotprojekterne i farste omgang havde til formal a medvirke til at afdekke barrierer
og potentialer for greenseoverskridende undervisning i faget modersmal, har der maske veeret en
tendens til, at det snavert faglige nabosprogsfokus har mattet vige for afprgvningen af
forskellige kommunikationsveerktgjer og organisationsformer mv. (Se de fglgende kapitler vedr.
dette). En lzerer svarer i forbindelse med et fokusgruppeinterview efter pilotprojektet pa
spargsmalet om, hvad eleverne har faet ud af det fagligt:

Det har vaeret meget overfladisk. Hvis man sammenligner med, hvad man normalt ger, nar man
underviser i svensk og norsk, sa har de maske ikke faet sa meget ud af det igen.

Til det replicerer en af de andre leerere:

Nej. Ikke ud over, at det har vakt en umiddelbar interesse, sddan at de er mere opmarksomme pa
norsk og svensk — og det tror jeg faktisk, de er. Og kulturelt det samme — interessen og
fornemmelsen af, at de er faktisk ikke sa meget anderledes, end vi er.

Man kan tilfgje, at eleverne (i teorien i hvert fald) har arbejdet med relevante faglige omrader fra
modersmalsfagene. Eksempelvis oplistede den norske leerer i gruppe B felgende kompetansemal
i forbindelse med pilotprojektet:

« opptre i ulike sprakroller gjennom rollespill og drama, intervju og presentasjone

o presentere et fagstoff muntlig med mottakerbevissthet med eller uten hjelpemidler
« Dbruke bibliotek og digitale informasjonskanaler pa en malrettet mate

e bruke sang, musikk og bilder i framferinger og presentasjoner

« finne spraklige sartrekk i sitt eget miljg og sammenligne med noen andre dialekter
« lese enkle litteraere tekster pa svensk og dansk og gjengi innholdet

Bortset fra den sidste ”pind” peger malene mod et fagligt indhold, der ikke er knyttet specifikt til
det nordiske perspektiv og nabosprogsundervisningen, men som godt kan indga sammen med det
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nordiske. Og dette kan fremadrettet veaere en vasentlig pointe i forhold til arbejdet i fase 2. Altsa,
at det nordiske ikke bar gares til et reservat, der besgges ved serlige lejligheder, men at omradet
ber indteenkes funktionelt i den daglige undervisning.

| forhold til de tre pilotprojekter i gruppe A, B og C kan man sige, at der i praksis nok har veeret
mest fokus pa den kulturelle side af nabosprogsundervisningen, mens det tattere sproglige
arbejde har haft mere trange kar. Det manglende fokus pa det sproglige omrade viste sig bl.a.
ved, at det generelt var meget svert at fa eleverne til at arbejde kvalificeret med responsdelen i
pilotprojekterne. Typisk havde responskommentarerne til videoer, VVoicethread-praesentationer
mv. meget lidt eller slet intet fagligt indhold. Eksempler kunne veere denne lidt fyldigere
kommentar:

Filmen er lidt kedelig meget pga. at man ikke kan forsta jer sa godt og | sidder bare og leeser op
i stedet for at lave noget aktivitet. Men ellers godt det | ved om Danmark. Lidt underligt I ikke
naevner Roskilde festival... Det meste er rigtigt af det | siger. | snakker for hurtigt sa det er nogle
gange svert at forsta hvad | siger.

Eller denne helt korte:
Jatte bra rap och rolig att kolla pa :)

Vi s& ingen eksempler pa respons, hvor fokus mere tydeligt blev rettet mod et fagligt indhold,
f.eks. respons vedr. genrekriterier eller helt konkrete sproglige forhold.

Hvad det sproglige angik, blev motivation og engagement i praksis i hgj grad knyttet til selve
kommunikationen. Alle i projektet - lzerere, elever og professionsforskere har givet udtryk for, at
det er i det graenseoverskridende mgde (via Skype, Hangout, chat mv.), at det tydeligste og
vaesentligste potentiale har vist sig. Herunder vises som eksempel pa et af de engagerende og
motiverende mader et gjebliksbillede fra en chat via Google+, hvor en dansk gruppe elever
researcher til deres film om Norge og Sverige.

m« Kapare SkolanB _ » X =« Selvik SandeB AN w« KapareskolanD _ » X m¢ Kapare SkolanC _ » X

f AN Handlingery, | A Handlingerv f A Handlingerv f S Handlingerv f AN Handlinge

Uet ar langt vak fra hvor vi bor 4| B[S o e OV IENE 7 5 o mig: Jaaaaa i
Kapareskolan E: ardet brabad ~ © Kapare SkolanB: va? forklara —  Mig: Ikke s meget v = = Hvad med jer? =

i danmark? betygen. Hvad med jer? ¥ Kapareskolan D: Vad tycker ni Kapare SkolanC: Lagg till oss
mig: Ja det er okay 04 Selvik SandeB: IKKENOOEH om for mat?? pé facebookll &
Kapareskolan E: var brukar ni i) mig: De karektere vi kan f& er v mig: Hvad hedder i? &

kipa klader ? ¥ = -3,00,02,4,7,10,12% mig: Den er da god ™ Kapare SkolanC: Amalia
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En dansk gruppe elever chatter - som led i deres research - pa samme tid med 5 grupper fra
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Sverige og Norge om bl.a. tgjstil og -indkgb samt karaktersystem .

Udfordringen og spgrgsmalet i det kommende arbejde bliver, hvordan elevernes tydelige
engagement kan udnyttes, sa det kommer til at ga hand i hand med det faglige indhold og arbejde
I undervisningen.

Samarbejde og organisering
Tom Steffensen (Modersmalsgr. A), Ronny Johansen (Morsmalsgr. B) og Ove Christensen
(Modersmalsgr. C)

Undervisningsforlgb - Modersmalsgruppe A

Modersmalsgruppe A var i udgangspunktet sammensat af to danske, en svensk og en norsk
skoleklasse fra hhv. Baunehgjskolen og Absalons Skole i Danmark, Glasberget Skole i Sverige
og Gulskogen Skole i Norge. For at undga en overveegt af danske elever i projektet valgte
lererne at planlegge to parallelle forlgb, hvoraf kun det ene blev gennemfart.

Lererne besluttede pa opstartsseminaret i Goteborg, at forlgbets tematiske overskrift skulle vere
“dagligliv 1 Norden”, og at elevernes hovedaktivitet skulle vere at udveksle multimodale
praesentationer, som efterfaglgende kunne kommenteres og diskuteres af eleverne i de andre
lande. Lererne blev ogsa enige om at dele deres klasser i grupper for at undga den mere sarbare
en-til-en interaktion i farste omgang. Hver klasse blev saledes delt i 7 grupper, som blev matchet
med en gruppe fra hver af de andre nordiske lande. Af hensyn til det faglige fokus valgte
lererne, at grupperne skulle formatere deres praesentationer i forskellige genrer som fx rap,
fortelling og madopskrift. Forlgbet blev afviklet over tre uger i foraret 2012.

Kommunikativt samarbejdet kan ses som en fortlgbende koordination af proces og indhold
(Clark & Brennan 1991). I pilotprojektet har det derfor veeret en udfordring for lzererne at veelge
aktiviteter og digitale veerktajer, der alene eller i kombination understatter disse aspekter. | et
tidsperspektiv skal undervisningen mellem de tre lande koordineres pa tre niveauer (jf.
Bundsgaard & Illum Hansen 2010).

« makroniveauet (den overordnede plan med de vigtigste deadlines og produktkrav)
o mesoniveauet (diskussion eller respons, der afvikles asynkront over et par dage)
o mikroniveauet (synkrone aktiviteter, der kraever samtidighed i de tre lande)

Organisering pa makroniveauet kraever kun en felles koordinering af indhold, mens aktiviteter
pa meso- og mikroniveau forudsatter en meget teet koordinering af bade proces og indhold
mellem leererne i de tre lande. | et afsluttende fokusgruppeinterview giver de danske elever
udtryk for, at de fglte sig mest engagerede i de synkrone undervisningsaktiviteter, som de
omtaler meget positivt, mens leererne omvendt oplever, at de synkrone aktiviteter har veret
preeget af mange organisatoriske og tekniske vanskeligheder. Der ser derfor ud til at veere et
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potentiale i at udvikle undervisningsaktiviteter pa meso- og mikroniveau i projektets naste fase.
Det kraever bade tekniske lgsninger og en taettere og mere detaljeret planlegning pa tveers af
graenser, som leererne ogsa papeger i det afsluttende interview.

Som praesentations- og diskussionsverktgj valgte lererne programmet Voicethread. Voicethread
udmeerker sig i forhold til lignende preesentationsveerktgjer ved at have en reekke multimodale
funktioner. Eleverne kan saledes bade preesentere og kommentere med tekst, lyd, billede,
whiteboard og video. | praksis kom produktionsdelen til at fylde rigtig meget i undervisningen,
mens mulighederne for respons ikke blev udnyttet til fulde. Et gennemsyn af elevernes
produktioner og respons viser, at langt de fleste kommentarer er meget kortfattede og har en
naermest fatisk karakter, idet der hverken bliver kommenteret konkret pa form eller indhold. En
af de danske elever siger om brugen af Voicethread 1 det afsluttende interview: “Jeg synes ikke
rigtig vi fik udnyttet det til det, det kunne.. vi lagde bare vores film og tekst ind og gjorde sa
ellers ikke rigtig mere”. En af de centrale udfordringer i projektets naste fase bliver derfor at
kvalificere respons- og diskussionsfasen og i det hele taget udvikle aktiviteter, der initierer
internordisk kommunikation. Det kan bl.a. ske ved at sammensette grupper pa tveers af lande og
lade dem samarbejde gennem hele forlgbet - bade synkront og asynkront.

Undervisningsforlgpet - morsmalsgruppe B
I morsmalsgruppe B er det lerere og elever fra Kapareskolan i Sverige, Selvik skole i Norge,
samt Absalon skole i Danmark, som har samarbeidet i pilotprosjektet.

Undervisningsopplegget

Utgangspunktet for pilotprosjektet har veert en av ideene fra Kick off-seminaret i Ggteborg,
nemlig at klassene i de enkelte land skulle lage film om de to andre landene, dels basert pa sine
forestillinger om landene, i tillegg til at de skulle innhente informasjon hos hverandre pa tvers av
landegrensene.

En arbeidsplan ble foreslatt fra Absalon skole, og har dannet malen for arbeidet for alle tre
skolene, som i grove trekk har foregatt slik:

A. Detre klassene har laget en kort presentasjonsvideo av seg selv.
B.  De tre klassenes elever har i grupper laget hvert sitt bidrag til klassens felles film om
de to mottakerklassenes hjemland.

| dette arbeidet har inngatt:

- Kommunikasjon elevene imellom pa tvers av landegrensene ved hjelp av chat,
videochat og “hang out” i Google+, hvor de har samlet inn noe kunnskap om
de to andre landene.

Gruppearbeid i de enkelte klasser med filmen: Utarbeiding av storyboard
strukturert rundt punktene sprak, skole, fritid, typiske nasjonale
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(stereotypiske) trekk ved innbyggerne, samt hva landet har veert kjent for, i
tillegg til selve filmproduksjonen, med filming og redigering.

C. Filmene har blitt utvekslet og sett av klassene, som sa har gitt respons pa det de har sett.
Responsen er hovedsakelig sammenfattet i worddokumenter som laererne har utvekslet.

Elevenes samarbeid

Noe av lerernes kommunikasjon i BaseCamp evaluerer klasseromarbeidet. Her dreier det seg om
hangout- og chattegkten, hvor et par “stemningsrapporter” gjor det klart at elevene har funnet
dette motiverende. Denne samhandlingen mellom elevene blir ogsa evaluert, og leererne synes
klart & mene at synkron kommunikasjon krever strammere grenser for a sikre et faglig utbytte, og
at responsgivingen bgr suppleres med skriftlige og mindre synkrone former for
informasjonsutveksling.

Det er noen tekniske problemer knyttet til det & kommunisere over landegrensene, men
hovedutfordringen i morsmalsgruppe B sitt pilotprosjekt ma sies a veere selve designet. Det a
lage film er bade tid- og ressurskrevende. Nar dette hovedsakelig gjeres isolert i de enkelte
klasserom, sa gir mye av “den grensesprengende effekten” tapt, altsa den gevinsten og faglige
merverdien som det & kommunisere direkte med nabosprakselever var tenkt a bidra til. Den
direkte kommunikasjonen og samarbeidet elevene i mellom reduseres av tidsmessige og
praktiske arsaker til et minimum, og dels velges dette bort nar elevene skal gi hverandre respons
pa filmene, fordi lzererne mer resultatorientert velger a formidle disse skriftlig via BaseCamp.
Den danske lereren Lene Nordenhof setter i sin refleksjonslogg underveis i prosjektet klart ord
pa dette problemet:

Pa nuvaerende tidspunkt ma jeg sige, at selve det medie, vi har valgt (video), er meget/for
tidskraevende. Og det er vel at maerke ikke tid, som optimerer arbejdet med nabosprog.
(...)

Jeg tenker, at vi pa nabosprogsomradet kan fa mere ud af andre, mindre tidskreevende
medier som fx lydfiler og skriftlig kommunikation.

Det gar ogsa fram av hennes refleksjoner at det kan vaere utfordrende & fa elevene til & lage
filmer som innholdsmessig er faglig gode nok. En gjennomgang av filmene, samt intervjuer med
de norske elevene underbygger dette, da bade de kunnskaper som presenteres i filmene, samt
kunnskaper de selv regner for & ha tilegnet seg, ma sies & vere noksa trivielle og preget av barns
hverdagslige og generelle forestillinger om nabolandene, som at det er billig godteri (godis/slik) i
Sverige, at Danmark har fa fjell (bjerge) og at nordmenn hopper pa ski. En av de danske
elevresponsene illustrerer dette:

(...) Det er rigtigt at der er mange der fester og drikker, men det er altsa ikke noget vi gar
i vores fritid. Og veertshus er lidt overdrevet;-).
Men ellers var det godt ramt:-D.
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Det finnes dog noen unntak, for eksempel der de danske elevene behandling mobbing, samt
synonyme ord i nabosprakene.

Dels tipper filmene over i underholdning, noe elevene setter pris pa, men som i blant ma sies a ga
pa bekostning av fagligheten. Det samme gjelder til dels synkron samhandling, som chatting,
hvor blant annet norske elever gir uttrykk for at dette er morsomt (roligt, sjovt), mens leererne her
ser seg nadt til & begrense det faktiske/sosiale aspektet, for at elevene skal holde seg til

oppgaven.

Hvilke konsekvenser bgr disse erfaringene ha for fremtidig samarbeid og organisering av
undervisningsforlgp i GNU?

Farst og fremst ma fremtidige prosjektdesign favorisere samhandling elevene i mellom, og
undervisningsforlap som krever lange arbeidsgkter isolert i de enkelte klasserom bgr legges til
side til fordel for mindre oppgaver og prosjekt, hvor elevene i de enkelte land er mer avhengige
av hverandres innspill for & lgse disse.

Fra morsmalsgruppens forskere savnes det mer direkte kommunikativ samhandling mellom
elevene pa tvers av landegrensene. Her gnskes det mer — billedlig talt — “ping pong”, altsé
dialogiske replikkvekslinger, og serlig synkrone kommunikasjonsformer oppfattes som
interessant. Selv om det utvilsomt ligger mange utfordringer her (& forsta hverandres sprak,
tekniske aspekter, lagring og dokumentasjon av kommunikasjonen, med mer), gir ogsa elever
uttrykk for at szrlig dette oppleves som motiverende. Det er verd & merke seg at elevene sitter
med egne erfaringer om kompetanse fra sosiale medier, noe som illlustreres ved at de i hangouts
er raske med & utveksle informasjon sa de kan etablerere kontakt via Skype og Facebook. At de
tar med seg slike erfaringer over i skolearbeidet, som dermed lett kan fa et fatisk preg, er kanskje
ikke sa uventet. Det ber imidlertid ikke stoppe oss fra a fa dette til & fungere ogsa faglig.

Brugen af it og infrastruktur
Ulrika Lundh Snis og Tom Steffensen

Inom GNUs pilotprojekt for modersmalsgruppen har man gjort flera mer eller mindre medvetna
beslut infor val av teknisk infrastruktur och IT-verktyg. Valen har helt och hallet styrts av
brukarna sjélva, dvs lararna. Har har tidigare erfarenhet av olika typer av infrastruktur och IT-
verktyg spelat en stor roll. Redan vid forsta métet, kick-offen i Goteborg bestamde de tillsvidare
val av infrastruktur och IT-verktyg. Ur detta véxte en ganska teknikorienterad och experimentell
ansats fram dar lararna successivt provade och anpassade sina kommunikationskanaler och IT-
verktyg. Det skedde inte nagra beslut om andring, daremot gjordes vissa tillagg av verktyg for att
kunna fullfélja sin uppgift under pilotstudien.

Tekniske muligheder
Lararsamverkan:
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Den stora mojliggoraren var att de i sina gransoverskridande GNUtréffar kunde kommunicera
ganska fritt for att tillsammans kunna bestamma upplagg och innehall. Mestadels anvandes
Skype, epost och Basecamp for kommunikation och koordinering av pilotstudien. Detta innebar
en saval synkron som asynkron kommunikation, dar synkron kommunikation mestadels
anvéandes som forsta steg infor varje ny planlaggning och beslut, for att sedan gora avstdmningar
via asynkron kommunikation. Hiar ansag man nddvéndigheten av att kunna “’ses” for att senare
kunna stdmma av successivt.

Elevsamverkan:

GNUaktiviteterna i klasserna, bland elever, har mojliggjort ett nytt typ av socialt rum” bland
eleverna. GNUaktiviteterna har skapat en nyfikenhet och vilja till att kommunicera ytterligare,
mer informellt via andra kontaktkanaler. I vissa fall har det fungerat som en trigger for andra
kontaktskapanden (friends pa facebook och twitter mm). Aven vissa dnskemal om att “p4 riktigt”
kunna besoka de nordiska orterna och klasserna som de samverkar med har uppstatt. Detta har
Oppnat upp for ytterligare en dorr for nordisk kommunikation av mer informell karaktér, som i
nuldget av pilotstudien inte har kartlagts mer &n som en stor potential i fortsattningen.

Det amnesmassiga innehallet, med den sprakliga delen véckte inledningsvis stor uppmarksamhet
da forsta intrycken av varandras sprak var ”’sa olika”. Hér diskuterades ofta kvaliteten pé ljud
som den tekniska infrastrukturen ibland gav nyanser av. Men allteftersom GUN aktiviteterna
fortskred blev man uppmarksammad pa bade likheter och méjliga dversattningar med
igenkannande ord och nyanser. Ljudkvaliteten blev nagot underordnad da &ven textad
kommunikation kom att kombineras.

Tekniske barrierer

For ett gransoverskridande projekt som GNU kravs stor koncentration pa tekniken utifran ett
flertal aspekter. Framfor allt tillganglighet pa teknisk utrustning sasom webkamera, digital
videokamera, headset mm, kom att rankas hogt. En intensifiering av utlaning av skolans resurser
blev ndgot av en flaskhals dd manga elevgrupper samtidigt behdvde dessa prylar. Aven lararna
hade stort behov av att testa de tekniska prylarna infér elevarbetena, men detta kravde tid och
planering som ibland var svart att fa till. De flesta hade en IT vagledare som kunde vara
behjélplig for utprovning och efterbearbetning av resurser och elevmaterial men man upplevde
anda en del tidsbrist i denna mer eller mindre experimentella utprovning och bearbetning.

En annan viktig aspekt berdr naturligt nog sjalva kommunikationsverktygen och dess kvalitet
med avseende pa funktionalitet och anvandbarhet. Har uppstod vissa utmaningar genom
begransningar i programvarors tjanster och licensversioner. Dessa beskrivs mer ingaende under
Konkreta erfarenheter av IT verktygen nedan.

Klassrumspecifik praxis for bruk av IT pa skolan
De olika klasserna som ingar i GNU har i sin specifika klassrumssituation olika forutsattningar.
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Hit hor bl a tillangligheten pa I T-prylar sdsom barbara datorer, iPads, digital videokamera som
mojliggor viss mobilitet bland elevgrupper vid sjalva genomforandet av GNU -aktiviteten. Vissa
grupper har mojlighet att Iamna klassrummet och sétta sig mer avskilt da t ex synkron
kommunikation med ljud utan horlurar ska anvandas, och storningsljud inte far forekomma. Har
har andra klasser begransningar genom att sitta kvar och bedriva grupparbeten i samma rum som
de andra elevgrupperna, och med ett ’brus” som naturligtvis kan paverka kommunikat och
forstaelse.

Kommunala regler for bruk av IT-verktyg

Under pilotprojektet uppdagades &ven vissa utmaningar for anvandning av IT och programvaror
pa kommunal niva. Har angavs framfor allt vissa sakerhetsmassiga nivaer som skal till att inte
»gppna” upp for intrang (t ex anvandning av Skype, se nedan). Genom en nara dialog med
ansvariga inom kommun léste sig detta sa smaningom, men detta &r en erfarenhet som bor
utprovas och kommuniceras i god tid infor kommande satsningar for GNU-projektet.

Graenseoverskridende erfaringer med it-veerktajer

| et virtuelt undervisningsforlgb skal der bruges en raekke forskellige digitale veerktgjer til
produktion, kommunikation og netveerksdannelse. Alle modersmalsgrupper har brugt diverse
software til produktion af lyd og video som Audacity og Movie Maker, ligesom grupperne har
brugt forskellige hardware som pc'ere, SMART-board, digitalkameraer og egne mobiltelefoner. |
dette afsnit er fokus imidlertid pa de kommunikationsbaerende og netveerksskabende verktgier,
der er projektets egentlige nerve. Det felles udgangspunkt er her sociale medier og nettets
gratisveerktgjer, der har en raekke fordele i forhold til skolernes LMS-systemer. En af dem er, at
sociale medier inviterer til netvaerksdannelse og kommunikation - ogsa uden for undervisningens
formelle rammer.

Gruppe A

| modersmalsgruppe A foregik den internordiske kommunikation fortrinsvis med programmet
Voicethread. VVoicethread er i udgangspunktet et fleksibelt preesentationsveerktgj med meget
udbyggede muligheder for at kommentere. En af programmets styrker er den store fleksibilitet i
forhold til medier og filformater. Praesentationen kan bade konstrueres i programmet som et
slideshow ledsaget af lyd og/eller videospeak, eller man kan veelge at uploade en ferdig film. De
danske og norske grupper har fortrinsvist uploadet deres feerdige produktioner, mens mange af de
svenske grupper har produceret deres praesentationer i programmet. De svenske elever har vaeret
serlig gode til at skabe praesentationer med hgj modtagerbevidsthed, hvor det talte sprog lgbende
understgttes af tekst og illustrationer.
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_9_, gruppe 3 (1/1)

Praesentation fra norsk elev med ledsagende videorespons fra Danmark.

| Voicethread leegger kommentarerne til preesentationerne sig i en cirkel rundt om
kerneproduktet. | det ovenstaende eksempel ligger alle kommentarer dog under samme ikon i
venstre side, da eleverne ikke har oprettet en personlig identitet og uploadet et profilbillede. Man
har bade mulighed for at kommentere skriftligt, med lyd- eller videospeak eller fx ved at gare
notater pa produktet med en whiteboardpen. Kommentarerne kan integreres fleksibelt i
afsenderens praesentation. Det betyder, at mediet tillader konstruktion af det, man kunne kalde en
flerstemmig elevtekst, hvor det dog er afsenderen, der har udspillet. Som bade lerere og elever er
inde pa i det afsluttende interview, blev programmets responsmuligheder ikke udnyttet til fulde i
pilotprojektet.

Voicethread er i udgangspunktet et gratisprogram, men det er ogsa muligt at kebe en serlig
skolelicens, der gar det lettere at organisere arbejdet i praksis. Med en skolelicens har lereren
mulighed for at oprette en raeekke grupper, der alle bruger samme login. I det konkrete forlgb
havde leererne i hvert land inddelt deres klasse i 7 grupper, som sa blev matchet med grupper i de
andre nordiske lande. Det gav altsd i alt 7 internordiske grupper. Alle grupper brugte samme
login og kan fra hovedsiden se alle produkter. I skeermens venstre side har eleverne mulighed for
at veelge grupperum, hvor kun gruppens arbejder er tilgeengelige. Set fra den enkelte elevs
perspektiv er det ngdvendigt, at kommunikationen er indrammet af en synlig struktur, og at det
er tydeligt, hvem man skal kommunikere med.
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Fig. 4 Klassernes falles hovedside i Voicethread

En af begransningerne i Voicethread er, at programmet ikke understgtter synkron
kommunikation (video eller chat). Brugen af VVoicethread blev derfor suppleret med et par
Skypemader i lgbet af pilotprojektet. En anden begransning er, at samarbejdet i programmet
naeste altid vil have en asymmetrisk karakter. Afsenderen har udspillet, og de andre grupper kan
efterfalgende ga ind i en dialog. Programmet kan i den forstand godt leegge op til en banal
remediering af den traditionelle informationsudveksling mellem venskabsklasser, hvor eleverne
pa skift sender hinanden breve eller videoband. Skal grupperne samarbejde mere ligeverdigt vil
fx samskrivningsveerktgjer som Etherpad eller Google Docs veere mere velegnede. Disse
programmer har til gengaeld ikke voicethreads mange multimodale funktioner, som har vist sig
veerdifulde i projektet.

Skype blev brugt pa to mader. Dels i en eksemplarisk leerer-til-lerer kommunikation og dels som
kommunikationsveerktgj mellem elevgrupperne i de nordiske lande. Den eksemplariske leerer-
leerer samtale blev vist pA SMART-board i klasserne. Formalet var at modellere nogle af de
kommunikationsstrategier, det er ngdvendigt at kende til, nar man kommunikerer pa nabosprog.
Hvordan kan man tale, s& man tager hensyn til sin modtager, og hvad kan man ggre, nar der er
noget, man ikke forstar? Efterfalgende fik eleverne mulighed for at kommunikere med hinanden.
Erfaringerne fra denne del af forlgbet er blandede. Eleverne klager blandt andet over for fa
computere og for meget stgj i klasselokalerne.

Gruppe B
Leererne i modersmalsgruppe B valgte Google+ som falles veerktgj. Det er i udgangspunktet et
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interessant valg. Google+ er et meget fleksibelt interaktionsvaerktgj, der bade har mulighed for
asynkrone indlaeg i forskellige modaliteter (tekst, billeder og video) (den sakaldte stram), som vi
ogsa kender fra Facebook og Twitter, chat og videohangout (i stil med Skype). Google+ er derfor
i udgangspunktet et meget velegnet vaerktgj til netveerksdannelse. De tre 7. klasser blev inddelt i
hver 5 grupper med hver deres Google-konto. Grupperne har sa fulgt hinanden. Udgangspunktet
var, at Absalons Skole A” skulle folge "Kapare Skolan A” og Selvik Sande A” osv., men i
praksis kontaktede eleverne hinanden pa kryds og tvars af de tveergaende grupper, hvilket
programmet ogsa inviterer til.

Fig. 5 Den nordiske cirkel med 22 medlemmer (elevgrupper, lerere og “professionsforskere”)

Google+ er ikke et konstruktionsvaerktgj som Voicethread, og kommunikationen vil derfor
forlgbe anderledes her. Det er oplagt at udnytte de synkrone muligheder (chat og hangout), men
de er kun tilgengelige i undervisningen, nar timerne er planlagt parallelt mellem de tre lande.
Det meste af kommunikationen vil derfor (som pa Facebook og Twitter) ga gennem strgmmen,
hvor indleeggende bliver fastholdt over tid. Grupperne kan derfor leegge deres indleeg i
strammen, ligesom de har mulighed for at starte en tradet diskussion med kommentarer.

Iseer lzererne udtaler sig positivt om Google+ i det afsluttende interview. Larernes oplevelse er,
at stremmen og chatten fungerer fint, mens Hangout-funktionen (den synkrone videochat)
fungerede darligt eller slet ikke pa skolernes computere. Laererne forsggte ogsa at dele starre
videofiler i strammen pa Google+, men det gav en del problemer, og nogle lererne valgte derfor
at bruge Basecamp som (et heller ikke serlig vellykket) alternativ. Hverken Google+ eller
Basecamp egner sig til at sende og modtage store videofiler. Her er egentlige fildelingstjenester
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som Youtube, Screencast eller Vimeo langt mere velegnede.

Gruppe C

Gruppe C eksperimenterede med praesentationsprogrammet Present.me, der udmeerker sig ved
muligheden for at kombinere tekst, lyd og billede pa en meget overskuelig made. Programmet er,
som ogsa navnet indikerer, udviklet til at preesentere slideshows, og skaeermen er derfor opdelt i to
dele, hvor preesentationen vises i venstre side, mens afsenderen ses i hgjre. Programmet har sin
styrke som prasentationsveerktgj, men egner sig ikke til diskussion og kommunikation. Et
gennemsyn af elevernes produktioner viser da ogsa, at eleverne ikke har gjort brug af
programmets kommentarfunktion.

Danskarna &
by RazZec 02:05 e\

Insidan.

Har inne har vi idrott. Vi anvander
halva salen eftersom 7A har den andra |
halvan.

Var larare heter Morten och ar fran
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.« | Vi har |drott tva ganger i veckan, pa
* | tisdagar och onsdagar.

Vi spelar fotboll och handboll, och gor
lekar, har redskaps gymnastik, dans,
och lite sadant.

De flesta i skolan tycker att idrott ar det|
roligaste amnet.

> 00:13 % I T I H

Prasentation i Present.me

Afrunding og anbefalinger

Generelt ber de digitale varktgjer understatte klasse- og gruppedannelse pa tvars af de nordiske
lande, dvs. det digitale setup bgr rumme de forskellige muligheder for projektstyring, fildeling,
synkron og asynkron kommunikation mv., som indgar i CSCL (Computer Supported
Collaborative Learning). Det er vigtigt, at undervisningen mellem de nordiske lande teenkes som
noget faelles snarere end som en remediering af venskabsklassen. Herudover vil vi pege pa:

- Der er perspektiver i at anvende de sociale medier i et mere kommunikativt setup, hvor
eleverne skal samarbejde pa tveers af graenser.

- Det vil vaere oplagt at bruge flere samarbejdsredskaber som fx Google.docs i projektet.

- Det kunne veere interessant at udvikle undervisningsformer, hvor laererne vaelger mal, men
eleverne i hgjere grad er med til at veelge indhold og iseer digitale veerktgjer.

- Eleverne er iser motiverede, nar de arbejder synkront. Det er derfor oplagt at forfine de
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synkrone samarbejdsformer ved fx at inddrage videokonferencer o. lign (Skype eller Adobe
Connect).

6.4 Kommunikation
Ove Christensen

Pilotprojektets organisering

Som det er fremgaet har projektet i modersmal veeret organiseret i de tre klassematch A, B og C.
Den praktiske handtering i udviklingsarbejdet er foregaet i disse grupper, som har virket relativt
autonome uden megen koordination klassematchgrupperne imellem.

Den overordnede planlaegning af pilotprojekterne blev foretaget pa opstartsseminaret, hvor
grupperne ogsa blev endelig sammensat i forhold til undervisere og forskere. Her blev formalet
med pilotprojekterne aftalt i de enkelte grupper. En sammenligning mellem de forskellige
pilotprojekter viste, at der var en hgj grad af overensstemmelse mellem grupperne i forhold til
savel mal som konkret afvikling af pilotprojekterne. Grupperne arbejder alle med
nabosprogsdidaktik, da det har virket oplagt at tage udgangspunkt i kravet om, at eleverne far
kendskab til de nordiske nabosprog.

Dette faglige fokus har betydet, at selve kommunikationen imellem eleverne har veeret baerende
for det faglige indhold i pilotprojekterne. Selve kommunikationen mellem svenskerede,
nordmaend og danskere har veret anvendt som springbreet til at fokusere pa ligheder og forskelle
mellem de tre sprog, ligesom ogsa opmarksomhed om henholdsvis skriftlig og mundtlig
kommunikation er blevet accentueret.

En del af planlagningen er foregaret via projektstyringsplatformen Basecamp, men ogsa mail og
Skype har vaeret anvendt i koordinerings- og planlaegningsopgaverne. Der blev tidligt oprettet en
Wiki, som ogsa var tiltaenkt en rolle som et sted, hvor deltagerne kunne opsamle gode rad til
hinanden og opsamle erfaringer med forskellige verktgjer til understgttelse af pilotprojektets
formal.

Sidelgbende med arbejdet i klassematchene har der veeret afholdt orienteringsmader og
videndelingmader i de nationale grupper. Her har undervisere og forskere veeret samlet ud fra
deres nationale tilhgrsforhold. Formalet med disse mader har dels vaeret gensidig orientering og
videndeling pa tveert af klassematchgrupperne; og dels status og opfalgning pa pilotprojekternes
forlgb.

Organisatorisk har der ikke vaeret dannet et seerligt rum eller en seerlig teenkning om innovation
af den graenseoverskridende undervisning i modersmal. | fglge den overordnede
projektbeskrivelse foregar innovationen ud fra et brugerperspektiv. Hvordan dette mere konkret
skal forstas, og hvilke organisatoriske konsekvenser en konkret forstaelse vil tilsige er forelgbigt
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ikke afklaret, da det har afventet de konkrete erfaringer med pilotprojekterne. Pilotprojekterne
har derved ogsa haft et sekundaert formal, nemlig at synliggere hvilke problemstillinger der rejser
sig i forbindelse med innovation af undervisningen inden for fagomradet.

Samarbejdende forskning

GNU-projektets metodiske udgangspunkt tilsiger, at forskningen foregar i teet samarbejde med
de undervisere (og elever), der deltager i projektet. Det er derfor ogsa blevet diskuteret, men
primart pa nationalt niveauer, hvordan forskningen i projektet konkret skal forega:

- hvad er data, hvad kvalificerer til data?

- hvordan indhentes data?

- hvem har ansvaret for data og indsamlingen af den?

- hvordan analysers data?

- hvem analyserer data

Disse grundleeggende diskussioner er indtil videre kun sporadisk diskuteret i projektet, og der er
ikke ekspliciteret en konsensus om dem. Det har vaeret skennet, at det har veeret hensigtsmaessigt
i projekts opstartsfase at lade samarbejdet forega buttom-up ud fra primzrt undervisernes ideer
0g det konkrete samarbejde mellem underviserne i klassematchgrupperne. Forskerne har her
forst og fremmest haft rollen som sparringspartner og ‘eksperter’ inden for it-veerktgjer, der har
kunnet anvendes i pilotprojektet.

Den konkrete metode til indsamling af data fra pilotprojektet har veeret aftalt gennem e-
mailkorrespondance. Denne korrespondance har dog veeret minimal, og korrespondancen har
ikke veeret anvendt som en kritisk afprgvning af forskellige metodiske tilgange endsige en
kvalificeret metodediskussion. Dette har ogsa veret grunden til, at e-mailkorrespondance har
veeret et fyldestggrende kommunikationsveerktgj, da e-mail fungerer meget fin som distribution
af viden, men ikke ngdvendigvis fungerer som et veerktgj for metodeudvikling i en nordisk
kontekst.

De metoder, der er blevet anvendt i pilotprojektet har primaert veeret forskernes observation af
praksis i elevproduktion og -afvikling af de elevproduktioner, der har udgjort de konkrete
produktioner i pilotprojektet. Observationerne er i nogen grad blevet understattet af
videooptagelser, optagelse af skypemgder og fotos. Der er gjort enkelte forsag med
underviserdagbeger, men ikke i den udstreekning, der var lagt op til.. Endvidere er der anvendt
semistrukturerede interviews af elever og undervisere bade far og efter pilotprojektet. Der har
vaeret anvendt falles observations- og interviewguides i de tre klassematch for at opna falles og
sammenlignelige data. (Det kan dog diskuteres, om de skriftlige guides har veret tilstreekkelige
til at indlgse dette formal.)
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(Elever skyper med elever fra naboland. Observation pa en af de deltagende skoler)

Vurdering af kommunikationen

Kommunikationen i modersmalsgruppen har i projektets farste fase primart veeret styret af de
konkrete pilotprojekter, der har veeret afviklet i klassematchene. Det er saledes afviklingen, der
har bestemt kommunikationen bade i omfang og i valget af kommunikationsmidler.
Kommunikationen har i langt mindre grad veeret styret af et overordnet opfalgnings- og
innovationssigte.

Modersmalsprojektet kan beskrives ud fra forskellige fokuspunkter med hver deres formal. P&
den ene side er der GNU-projektets overordnede formal: Innovation af nye graenseoverskridende
undervisningsformer. Pa den anden side er der de konkrete formal, som styrer hver enkelt
klassematch. Selve ryggraden i GNU er den anden, hvor man afprgver og udvikler nye
undervisningsformer. Men disse afprgvninger star i et afhengighedsforhold til
konceptudviklingen, som er delvist uafheengig af de konkrete afpravninger. Det er spaendingen
mellem konceptudvikling, som ikke er styret af konkrete behov, og afviklingen af forsgg med
prototyper, der udger kraftcenteret og motoren i et innovationsprojekt, der har
undervisningsformer som hovedsigte. Denne produktive modsgtning kan skitseres som fglger:

Det er vurderingen af kommunikationen i modersmalsgruppen, at de lokale formal har haft
hovedvegten, hvilket ogsa er begrundet i et gnske om at fa projektet sat godt i gang. Det vil dog
vaere uhensigtsmassigt, hvis ikke dynamikken mellem de to fokuspunkter far en mere
fremtreedende plads i projektet.
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Anbefalinger til fremtidig kommunikation

For at styrke dynamikken i projektet skal der pa baggrund af de hidtidige erfaringer i projektet
geres mere ud af falgende punkter for, at det dynamiske ved modsatningen mellem
fokuspunkterne styrkes:

- innovationsrum

- forskningssamarbejde

- forskningsforstaelse

- dataindsamling

Der ber etableres et ‘rum’, hvor deltagerne pé tveers af klassematch og geografi kan afprove
forskellige ideer og forskellige problemforstaelser i projektet. Der er brug for, at deltagerne kan
udfordres til at teenke deres fag og det saerlige omrade: nabosprogsdidaktik pa nye mader. Dette
gaelder bade fagets ‘indhold’ og de forestillinger, der nationalt hersker om, hvordan der
undervises med henblik pa, at eleverne opnar tilstreekkeligt kendskab til nabosprogene.

‘Innovationsrummet’ ma udvikles gennem styrket digital kommunikation. Der er allerede taget
visse initiativer til dette, og det er vigtigt, at der vedbliver at vaere fokus pa denne opgave.

For forskerne er det vigtigt, at de i endnu hgjere grad formulerer principperne for de serlige
forskningsmaessige udfordringer GNU-projektet giver, ligesom det er vigtigt, at der etableres en
eksplicit falles forsknings- og forskerforstaelse. Ud fra principperne bar forskerne ogsa
eksplicitere, hvordan samarbejdet skal foregar i forskergruppen - ligesom de sammen med
underviserne diskutere og opstiller felles principper for samarbejdet i udviklingen af nye
undervisningsformer og indsamling og analyse af data.

Til dette er der brug for, at forskerne i langt hgjere grad end det hidtil har veeret tilfeeldet
kommunikerer med hinanden. Kommunikationen kan veere skriftsbaret, da det drejer sig om
eksplicitering af principper og forstaelser, der skal kvalificeres begrebsligt.

Endelig er der brug for et styrket kommunikation, der kan fastholdes som data. Der er brug for,
at data i hgjere grad knyttes til afprgvningen dvs. til undervisningen i alle dens former. Det har
varet i pilotprojektets and, at data har veret indsamlet ud fra en lgst struktureret tilgang. En gget
kommunikationsfastholdelse vil i hgjere grad kunne sikre data, der kan anvendes i
udviklingsarbejdet fremad.

Det ma ogsa afklares i hvilken grad eleverne skal inddrages ud over som leverandgrer af
elevproduktioner.
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6.5 Inklusion i modersmalsgruppen
Helga Borgbjerg Hansen

| forleengelse af afsnittet om inklusion under indledningen i GNU- rapporten inddrages den
model, som er lagt til grund for at implementere begrebet inklusion bade i sammenhang med de
gvrige centrale udviklingsomrader og i sammenhang med modersmalsdidaktikken.

Mal for undervisningen og deltagelse

0
0% %0
o

Lzerernes fagdidaktis ke
owvervejelser, herunder at
tanke inklusion som en del
af overvejelserne

OO

0 .

Elevens metakognitve fardigheder J

Malet for denne del af modersmalsrapporten er med udgangspunkt i farste pilotprojekt og med
udgangspunkt i den indsamlede empiri herfra at fremkomme med bud pa, hvordan begrebet
inklusion kan indga i de fremtidige fagdidaktiske overvejelser i gruppen.

Inklusion defineres ud fra Christian Quvang som en made at teenke pa, og dermed ikke som en
metode. Denne definition suppleres af Nationalt Videncenter for Inklusion og Eksklusion i
Danmark, som i 2007 konkluderer, at inklusion kan kendetegnes ved deltagelse.

Som det fremgar af figuren fra afsnittet om inklusion, er det begrebet metakognition, der
benyttes for at flytte fokus fra det specialdidaktiske til det almen- og fagdidaktiske. | denne del af
rapporten er det malet at flytte fokus det almen- og fagdidaktiske til modersmalsdidaktikken i de
tre lande.

Som det fremgar af empirien i denne del af GNU- rapporten, er eleverne i de tre nordiske lande
optaget af at leere de andre landes elever at kende, herunder ligheder og forskelle i kultur og
sprog. Hvis elevernes interesse og motivation for GNU projektet skal fasholdes, vil det give
leererne udfordringer, hvad angar elevernes sproglige forudsetninger og feerdigheder med
henblik pa deltagelse i en fremtidig nordisk kommunikation. Det vil sige, at princippet om
undervisningsdifferentiering bar indga for at sikre alle elever mulighed for deltagelse. I relation
til at teenke inklusion at skabe mulighed for deltagelse i undervisningen, kan princippet
undervisningsdifferentiering veere den lgftestang, som leerere kan benytte i deres bestraebelser her
for.

Learerne kan derfor stilladsere ud fra elevernes forskellige metakognitive ferdigheder pa to
omrader:
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1. Stilladsering af elevernes brug de valgte medier til kommunikation,
2. Stilladsering af potentialet i indhold og mal

Det betyder, at leererne for det farste ber sikre sig kendskab til elevernes faerdigheder, hvad angar
det valgte medie, og at leererne for det andet ber sikre sig, at alle elever far mulighed for at
udfordre deres nysgerrighed og interesse, hvad angar indhold og mal.

Hvis leererne har mulighed for at differentiere sin undervisning inden for henholdsvis form og
indhold, er det muligt, at formen ikke “overtager” indhold og mal, men det ogsa muligt, at
lzererne ikke fortsat kan kontrollere de medier, som kan komme i spil inden for samme indhold
og mal.

Leererne bar maske afveje, hvorvidt formen for kommunikation er det primere, eller hvorvidt
indhold og mal er det primaere i relation til elevernes mulighed for deltagelse i undervisningen.
Hermed laegges op til, at det for visse elevers vedkommende vil vare formalslast at bruge tid pa
at leere dem et medie at kende, enten fordi de allerede kender det, eller fordi deres metakognitive
feerdigheder er sa gode, at de hurtigt kan overskue mediets muligheder.

Ligeledes kan det synes formalslgst at bede elever med ringe metakognitive ferdigheder om
bade at skulle overskue et nyt eller ukendt medie og et nyt indhold og mal for undervisningen. |
den forbindelse kan undervisningsdifferentieringen rette sig mod at veelge forskellige medier til
forskellige elever, eller at overskueliggere indhold og mal i form af en opdeling i delmal og en
tydeligggrelse af, hvad malet med undervisningen er.

| modersmalsundervisningen indgar der desuden emnet elevernes lesefardigheder. GNU
projektet har fokuseret pa mellemtrinnet, hvor elevernes feerdighed hvad angar leseforstaelse er
forudsaetningen for undervisningens indhold. For elever med manglende eller ringe sproglige
forudsaetninger for at leere at leese, vil leesevanskelighederne kunne overskygge undervisningens
indhold og mal. | de tilfeelde kan det anbefales, at inddrage kompenserende programmer, som
kan benyttes i de medier, der skal skrives i og laeses fra. | Danmark benyttes programmet CD
ORD i mange skoler, men der er ogsd mange gratisprogrammer, som kan benyttes, eksempelvis
www.adgangforalle.dk og www.Readplease.com , som begge er oplaesningsprogrammer og for
det sidste programs vedkommende ogsa et skriveprogram. Fordelen ved CD ORD er blandt
andet, at der kan arbejdes med fagordbgger, som kan oprettes ad hoc, og at det kan benyttes
sammen med tidssvarende programmer, blandt andet Skype Chatten. Fordelen ved
gratisprogrammerne er, at de er til radighed via Internettet og anses som supplement til de gvrige
muligheder pa Internettet.

| relation til GNU projektet kan elevernes laeseferdigheder blive et omdrejningspunkt for
inklusionstanken, fordi inklusion hidtil primeert har taget sit udgangspunkt i en medicinsk og
psykologisk diskurs. Denne diskurs har dog ogsa en lys side, idet en diagnose dels kan give
anledning til en malrettet undervisningsindsats og evt. kompenserende laese- og
skriveprogrammer, dels kan give anledning til at give plads til at deltage i undervisningen til
trods for eventuelle manglende sproglige forudsatninger. Pa mellemtrinnet vil det vaere
anbefalelsesveerdigt at inddrage leeseproveresultater fra alle elever med henblik pa at give alle
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elever muligheder for deltagelse.
| forhold til modersmalsundervisningen og de fremtidige projekter i GNU kan det vere relevant
at fokusere pa elevernes sprogforstaelse.

“Leesning er at opfatte som indholdet af det skrevne eller trykte tekster, idet man genskaber et
forestillingsindhold pa basis af 1) identifikation af tekstens ord og 2) forhandskendskab til
tekstens begrebsverden”. (Elbro, 2001). De to aspekter i Elbros definition henviser til
henholdsvis afkodning og sprogforstaelse, hvor afkodningen leder frem til genkendelse af ordet,
og sprogforstaelsen omfattes af komponenter som syntaks, idiomatik, semantik, genrekendskab
og kendskab til tekstens univers. ”(Hansen, 2011).

Der kan maske anes en mulighed for en gget sproglig opmaerksomhed i GNU projektet dels pa
baggrund af de hidtidige erfaringer med interessen for kommunikationen eleverne imellem, dels
pa baggrund af forslag om at arbejde med genrer som lyrik, sagprosa, el. lign, som det fremgar i
afsnit 3, ”Det faglige indhold”.

| lighed med afsnittet om inklusion i indledningen af rapporten opstilles en figur til en
preecisering af malet for dette afsnit. Som det fremgar, er undervisning og deltagelse sideordnet i
rammen for mal, dette er med til at understrege, at inklusion er en made at teenke undervisning pa
og ikke et appendiks til undervisning.

Mal for undervisningen og deltagelse
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6.6 Perspektiv og potentialer
Sylvana Sofkova Hashemi og Kari Anne Rustand

Ansatserna for pilotprojekten i de tre modersmalsgrupperna utgjordes av elevernas kunskaper
och uppfattningar om de kulturella och sprakliga likheterna och skillnaderna mellan de nordiska
landerna. Eleverna delade sina erfarenheter 6ver grénserna i form av synchrona och asynchrona
moten och digitaliserade presentationer dér det talade kompletterats med bild och text.
Fordjupningen berdrde presentation av skolan och skolsystemet, aktiviteter pa fritiden, etc.
Eleverna hamtade information i tryckta k&llor som kartbécker och broschyrer och skapade
manuskript, tankekartor, filmpresentationer, sammansatta texter. De genomforde direkta samtal i
synkrona méten on-line.

Det didaktiske arbeidet i prosjektet kan deles i tre taksonomier: fagdidaktikk, allmenndidaktikk
og mer generelle didaktiske overveielser omkring lering og motivasjon. Hittil er det de to
sistnevnte kategoriene det er lagt sterst vekt pa. Tom Steffensen karakteriserer etter Clark &
Brennan 1991 det kommunikative klassematch-samarbeidet pa laererniva som en fortlgpende
koordinasjon av prosess og innhold, pa makroniva (deadlines og produktkrav), mesoniva
(diskusjon eller respons) og mikroniva (synkrone aktiviteter). Vi sammenstiller didaktiske
taksonomier og prosess- og innholdskoordinasjonen for & papeke at alle didaktiske nivaer bar
veere i sgkelyset i den komunikative prosessen i fase 2. De mer allmenndidaktiske og generelle
didaktisk perspektiver har fatt mest oppmerksomhet i pilotfasen, slik vi ser det beskrevet i
rapporten.

6.6.1 Allman didaktik

Klasserna organiserades i mindre grupper i de olika uppdragen i pilotprojekten. Aktiviteterna
innebar en inledande introduktion i helklass med efterfoljande grupparbete och i viss man aven
individuella uppgifter. Larande malen, inkludering av teknologin och méjlighet att tillampa bade
analoga och digitala verktyg for rapportering var i olika grader explicita och balanserade i
undervisningen.

6.6.2 Amnesdidaktik

| pilotens genomforande g fokus pa forstaelsen av innehdllet som formedlas och diskussion
som berdrde de kulturella och lingvistiska aspekterna i elevgrupperna och i helklass. I allmanhet
uttryckte alla deltagare (larare och elever) varierande grad av svarigheter att ta till sig innehallet
pa de nordiska spraken. Det handlade framst om det direkta talet i synkrona moten och
elevpresentationer och upplevelser av att vissa talare eller ena av spraken ar lattare att forsta.
Resonemang och associationer till respektive spraks vokabular och dess motsvarighet i
modersmalet visade pa inslag med mal att utveckla elevernas sprakmedvetenhet, som hér nedan:

elev: skidhoppning? <upprepar fundersamt ordet som sags i videon>

larare: Vad heter det i Sverige? <paus> san har backe <visar med utstrackt hand>
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elev: backhoppning <utropar>

Endast mindre ansatser genomfordes dock for att systematisera de sprakliga skillnaderna
tydligare och exempelvis skapa ordlistor och liknande. En konsensus kunde tydas om att text och
bilder som komplement till det talade underlattade forstaelsen.

6.6.3 Fas 2 i projektet

Pilotprojekten visade pa mojligheterna att mota och utveckla elevernas sprakliga och kulturella
erfarenheter i andra sammanhang utanfor klassen och vinsten med att ha en autentisk mottagare
och samarbetspartner. Virtuella moten eleverna emellan konkretiserade potentialen for
amnesdidaktiskt arbete och pekade &ven pa att primara kallor som det talade vinner pa att
kompletteras med andra modaliteter och uttryckssatt for att forstarka forstaelsen, nagot som idag
finns stod for 1 de digitala medierna. Dessa sociala ”rum” har skapat en nyfikenhet och vilja till
att kommunicera ytterligare, mer informellt via andra kontaktkanaler. Tillganglighet pa
teknologisk utrustning, dess begransningar och kvalité, pedagogernas kompetens och behov av
utprovning och testning, samt regler for anvandning av IT och programvaror pa kommunal niva
var nagra av de avgorande faktorer for projektens genomforande.

| det fortsatta arbetet i modersmalgrupperna ar det darfor viktigt att bygga pa dessa erfarenheter
och utveckla elevernas textuella kompetenser och sprakmedvetenhet med didaktiska ansatser
som mer systematiskt och medvetet utnyttjar teknologins funktionaliteter och potential i det
gransoverskridande perspektivet. Aven tidigare forskning pa omradet visar pa att artefakter och
arenor som elektroniska tankekartor, talsyntesapplikationer, bloggar och wikis med
kommenteringsverktyg, Google Docs och andra miljoer for kollektivt skrivande tillgédngliga via
dator, stodjer och utvecklar innehall- och formutvecklande textpraktiker om de utnyttjas pa ett
medvetet satt (se Davis & MacGrail, 2009; Sofkova Hashemi, 2011; Warschauer, 2010). Att se
larande malen och strava efter att utveckla undervisningsformer som tar till vara pa elevernas
kompetenser och utveckling och ger eleverna mer autonimitet. Att eleverna ar delaktiga och
aktiva i val av innehall, digitala verktyg och uttryckssatt och inte minst i samarbetet Gver
granserna. En gemensam satsning mot den gransdverskridande undervisningen.

Det nordiska perspektivet behdver ha funktionellt mer tydlig koppling till undervisningen, men
inte nodvandigtvis bara fokusera pa det nordiska, som Torben Sebro uttryckte det. Detta kan
astadkommas genom att grupper av elever arbetar ver granserna tillsammans pa nagot relevant
for modersmalsundervisningen (t.ex. poesi, facklitteratur, etc.). Mer tid bor ocksa agnas till
respons och reflektion.

Kommunikativt sett er det flere tiltak vi bgr se neermere pa i prosjektfase 2, bade nar det gjelder
klassematchniva og forskerniva. Nar det gjelder utvikling av undervisningsforlgp i klassematch-
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gruppene, sa ber vi vurdere 4 etablere et innovasjonsrom for lerer og forskere, pa tvers av
geografisk tilngringhet og klassematchgrupper, for diskusjon og utvikling av faglige og
didaktiske ideer. Det er ngdvendig a etablere en formalisering og regelmessig aktualisering av
samarbeid mellom forskere og leerere. Flere samarbeidsredskaper kan det bli nyttig a preve ut pa
flere niva (i kontakten mellom elevene, lererne og forskerne), for eksempel google docs. Vi har
sett at mange elever er sveert motiverte nar de arbeider synkront. Det vil derfor veere
hensiktsmessig med en utvikling av mulighetene for synkront arbeid (skype eller Adobe
Connect), altsa en starre favorisering av samhandling mellom elever. Gjerne i forbindelse med
oppgaver som ikke kan lgses pa annen mate enn gjennom kontakt mellom elever i naboland, slik
Ronny Johansen foreslar. Verktay som understgtter samspill mellom tekst, lyd og bilde ser ut til
a lette nabospraksforstaelsen.

Nar det gjelder forskernivaet, sa har vi sett at en mer regelmessig kontakt mellom forskerne i alle
morsmalsgrupper i alle tre land er hensiktsmessig. En mer eksplisitt forsknings- og
forskerforstaelse er ngdvendig. Spgrsmal som handler om hvordan forskerne best kan bidra til &
fasilitere leerernes didaktiske overveielser, er viktig. Det er ogsa et godt prinsipp framover at
arbeidet totalt ber gi starre faglig, didaktisk og digitalt kommunikativt utbytte enn en
remediering av vennskapsklasser i tidligere nabosprakssamarbeid. Slik det gar fram av
rapportens overordnede del, sa bar ogsd morsmalsgruppen ta inn over seg hvordan tenkningen i
de seks sentrale utviklingsomradene: inklusjon, generalisering, faglig utvikling, organisatorisk
utvikling, bruk av digitale teknologier og implementering kan tenkes inn i gruppens utvikling av
det videre prosjektforlgpet. Forskerrollen bgr vi ha tid til & diskutere. Fram til na har
forskerrollen gjennomgéende vart mer observerende enn intervenerende. Forskerne er enige om
a ha en mer drivende rolle, slik leererne i flere klassematchgrupper har etterpurt i pilotfasen.

Innovasjonsperspektivet ma modelleres videre. Forelgpig har ikke de grenseoverskridende
forlgpene tatt helt form i morsmalsundervisningen. Utviklingen av grenseoverskridende
utdanningsmodeller for & gke kunnskap, ferdigheter og holdninger omkring hverdagsintegrasjon
av nabosprak, ma fa gro fram. Helt overordnet ma morsmalsgruppen arbeide videre med sine mal
og delmal for & nd hovedmalet for prosjektet: a inspirere til & minske forskjellene i landenes
utdanningssystemer og dermed minske barrierene for integrasjon mellom de nordiske landene.

Referenser:
Ansokan om medfinansiering fran EU interregmedel och norska interreg-midler. 1. februar
2011. University College Sjelland — EducationLab.
Bundsgaard, J. & T. Illum Hansen (2010). Processer i undervisningen — om brugerdreven
innovation af digitale procesvarktajer”. I: Tidsskrift for leeremiddeldidaktik, nr. 4.
Clark, H.H. & S.E. Brennan (1991). “Grounding in communication”. I: L.B. Resnick et al.
(1991). Perspectives on socially shared cognition. APA.

102



Davis, A. and McGralil, E. (2009) “Proof-Revising” With Podcasting: Keeping Readers in Mind
as Students Listen To and Rethink Their Writing. The Reading Teacher, 62(6), pp. 522-529.
Hansen, Helga Borgbjerg (2011): Dansk: leesning- indfgring i praksisanbefalinger med baggrund
i dansk og international forskning. In Specialpaedagogik. En grundbog. Red. Christiansen,

Jorgen m. fl. Hans Reitzels.

OECD (1999): Measuring students knowledge and skills. A new framework of assesment. Paris,
OECD Publications.

Sofkova Hashemi, S. (2011) Beréttelser i wiki. Autentiskt forfattarskap och responsarbete i
digitalt textskapande i grundskolan. SMDIs attonde konferens: Spraket, kroppen och rummet.
Multimodala och digitala perspektiv pa larande. 25-26 november 2010, Sodertdrns hogskola.

Warschauer, M. (2010) Invited commentary: new tools for teaching writing. Language Learning
& Technology. February 2010, Volume 14, Number 1, pp. 3-8

103



7 Barriarer och potentialer med gransoverskridande
undervisning i &mnet/faget matematik

Danskt perspektiv: av Leif Vejbak, Bent Lindhardt, Karsten Gynther
Norskt perspektiv: av Lisbet Karlsen og Tor Arne Walner
Svenskt perspektiv: av Lena Pareto med bidrag fran Ann Nilsson och Lena Nilsson

Sammandrag

Ur ett organisatioriskt och tekniskt perspektiv har de stérsta utmaningarna for en
gransoverskridande undervisning handlat om en brist pa vana samt brist pa ramar och praxis som
fungerar for den har typen av nya undervisningssamarbeten. Bl.a. har kommunikationen
forsvarats pa grund av olika skolors icke-kompatibla tekniska intrastrukurer och policies eller
alla involverade parters ovana att samarbete pa distans i tvarnordiska kommunikationsforum.
Lararsamarbetet har forsvarats pa grund av brist pA gemensamma majliga motestider (da
synkrona moten har varit den 6nskade formen fran manga hall), samt tekniska problem med
videokonferenssystem i inledningsfasen. Trots det har alla grupperna planerat och genomfort
gransoverskridande pilotprojekt och lararsamarbetet har i huvudsak upplevts som positivt och
intressant. Elevsamarbetet har hitills mest bestatt av méten dér det sociala vardet har varit mer i
fokus an det &amnesmassiga, men amnesdidaktiska potentiella upplagg har ocksa forekommit.

7.1  Syfte och mal Kartlaggning

Det 6vergripande syftet med kartldaggningen ar att identifierade de ramar, villkor och
forutsattningar (t.ex. innehallsmassiga, organisatoriska, pedagogiska, resursmassiga, tekniska)
som ar gemensamma for de deltagande nordiska kommuner och skolor, och som saledes de nya
gransoverskridande undervisningsmetoder som projektet skall utmynna i maste forhalla sig till.
Inom GNU har vi valt att utforska dessa ramar genom att genomfora pilotprojekt i de
gransoverskridande nordiska klasserna, en form av “’rapid prototyping” av mdjliga
gransoverskridande arbetsformer. Syftet med pilotprojekten ar att testa teknik och praktiskt
genomforbara arbetsformer for granséverskridande aktiviteter, for att identifiera tekniskt,
praktiskt och organisatoriskt mdjliga I6sningar och hinder/problem med (mindre)
gransoverskridande aktiviteter sa att dessa erfarenheter kan underlatta i de mer tidskravande och
amnesinriktade aktiviteterna i nasta fas.

7.2 Enorgansationsmodell for kartlaggningen
Vi har i den nordiske matematikgruppe valgt at strukturere vores kortleegning i fem forskellige
lagttagelsespunkter: Organisation, teknologi, leerersamarbejde, elevsamarbejde og didaktisk
design. De fem iagttagelsespunkter er formuleret med udgangspunkt en reekke diskussioner i den
matematiske forskergruppe om designmetodologi og designprincipper for opbygningen af en
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tveerinstitutionel og greenseoverskridende nordisk skole som kun kan skitseres kort i denne
kortleegningsrapport. For en uddybning og introduktion henvises til Gynther, 2012.

Jf. ansggningen for GNU projektet har projektet tre malniveauer: 1) udvikling af en
grenseoverskridende uddannelsesmodel, 2) udvikling af greenseoverskridende mgdesteder
mellem elever og leerere og 3) udvikling af greenseoverskridende undervisningsforlgb.

| projektplanlegningsfasen for hele GNU projektet var der fokus pa niveau tre dvs. det
fagdidaktiske niveau. Projektansggningen kan da ogsa leeses som en tese om et udviklingsforlgb
for hele projektet, hvor man starter med feelles undervisningsforlgb — hvilket bidrager til
udvikling af feelles mgdesteder mellem lzererne indbyrdes og mellem eleverne indbyrdes - for til
sidst i projektet at sette fokus pa implementering af en egentlig uddannelsesmodel. Denne
udviklingsmodel blev hurtigt udfordret af de forste eksperimenter med graenseoverskridende
undervisningsforlgb. Vi sa hurtigt, at en felles greenseoverskridende undervisning kun kan
realiseres, hvis der i forvejen er etableret en uddannelsesorganisering af det, vi vil kalde en
”nordisk skole”.

Med dette udgangspunkt har vi struktureret vores kortleegningsundersggelse i fglgende punkter:

Skolen som organisation — tveerinstitutionel nordisk ledelse

En ny nordisk skole (en felles uddannelsesmodel) kan ligesom en traditionel skole iagttages som
en organisation. En organisation er et socialt subsystem, som dannes med henblik pa at reducere
kompleksitet (Luhmann 2000). Skolen generelt - men ogsa en ny nordisk skole - er et socialt
system med formaliseret medlemskab (Dale 1999). Organisationen er karakteriseret ved en
reekke funktionelle aktiviteter (i skolen primeert undervisning), en reekke legitime medlemmer
(leerere, ledelse og elever) samt koordinering af aktiviteterne (Dale op. cit). Koordinering af alle
organisationens aktiviteter er helt afggrende for, om organisationen bliver i stand til at levere de
ydelser, den er oprettet til at varetage. Dette er ifglge Dale primart ledelsens (rektors) opgave,
selvom man ogsa i nyere ledelsesteori (Qvortrup 2001) arbejder med et begreb om distribueret
ledelse. Skolen er ifglge Dale en kompleks organisation, hvor det er afgarende, at der traeffes
ledelsesheslutninger om hvem der skal gere hvad hvornar. 1 en ny nordisk skole (GNU) er
kompleksitetsudfordringerne primart i form af koordineringsopgaverne steget betragteligt. |
vores kortleegningsundersggelse af barrierer og potentialer for udvikling af greenseoverskridende
feelles undervisningsforlgb i matematik veelger vi derfor som det farste at seette fokus pa de
organisatoriske udfordringer i etableringen af en ny nordisk skole herunder udfordringerne for et
tveerinstitutionelt ledelsesarbejde med at koordinere aktiviteter mellem tre selvstaendige
organisationer (de deltagende matematikskoler).

Teknologi

Det naste punkt i vores projekthjul og dermed undersggelsesdesign er ’teknologi”. Enhver
organisation udfgrer sine funktionelle aktiviteter med brug af forskellige typer af teknologier. Vi
skelner mellem almene undervisningsteknologier og fagdidaktiske undervisningsteknologier og i
kortleegningsundersggelsen har vi primeert haft fokus pa ferstnevnte. Man kan definere
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undervisning som en serlig form for kommunikation, hvis intention det er at forandre individer i
overensstemmelse med forud fastsatte mal (Qvortrup 2001). Denne definition af undervisning
far den konsekvens, at ndr vi iagttager “undervisningsteknologier”, har vi sarlig fokus pé de
kommunikationsmedier og kommunikationsteknologier der anvendes. | den velkendte skole med
tilstedeveerelsesundervisningen understgttes undervisningen af to kommunikationsformer - den
synkrone mundtlige tilstedeveerelsesdialog og den asynkrone kommunikation, hvor sidstnavnte
foregar gennem forskellige typer af leeremidler (lerebgger mv.). Denne skelnen mellem
asynkrone teknologier og medier og synkrone teknologier og medier kan ogsa overfares til den
nordiske netbaserede skole. De to forskellige kommunikationsformer har hver sine fordele bade i
forhold til undervisningskommunikation, men ogsa i form af at understgtte udviklingen af et
feellesskab mellem de deltagende leerere og de deltagende elever i form af forskellige typer af
”meadesteder” for lerersamarbejdet og elevsamarbejdet. Begge typer af
kommunikationsteknologier er efter vores opfattelse en forudseetning for etablering af
greenseoverskridende undervisning i en felles nordisk skole, og det er derfor vigtigt i
kortleegningsundersggelsen at undersgge, om disse teknologier er til stede i de deltagende skoler,
samt om de er effektive og driftsikre nok.

Leerersamarbejde og elevsamarbejde

Det naste punkt i vores kortlegningsmodel er malniveau 2 vedr. greenseoverskridende
mgdesteder mellem laerere og elever. Vi veelger at opdele dette punkt i to selvstendige
undersggelsespunkter: leerersamarbejde og elevsamarbejde, som i vores projekthjul og
undersggelsesmodel bliver punkt 3 og punkt 4. Med udgangspunkt i Etienne Wengers teori om
praksisfellesskaber (Wenger 2004) og forskning i hvilke typer af netbaseret kommunikation, der
kan facilitere netbaserede feellesskaber (Gynther 2005) samt principper for udvikling af et
flerstemmigt leererrum (Dysthe 2005) har vi kortlagt barrierer og potentialer for udvikling af et
netbaseret lzererfagligt feellesskab blandt matematikleererne. Vi har med udgangspunkt i
Luhmanns tillidsteori (Luhmann 1999) og teori om telepresence (Levinsen 2012 a og 2012 b) i
serlig grad haft fokus pa, hvordan videokonferenceteknologi kan understgtte opbygningen af
tillid mellem deltagerne og oplevelsen af narvaer med andre, der befinder sig fysisk pa et andet
sted.

Didaktisk design

Det sidste og femte element i vores undersogelsesdesign er “didaktisk design”. Her har vi
kortlagt barrierer og potentialer for planleegning og gennemfarelse af en felles faglig nordisk
undervisning i faget matematik. Jf. argumentationen ovenfor om, at greenseoverskridende
nordisk undervisning i matematik kun kan gennemfares, hvis der i forvejen er etableret en
“nordisk skole” dvs. en organisation, nogle teknologier, et lerersamarbejde og et
elevsamarbejde, placerer vi dette element som det sidste i projekthjulet og dermed ogsa i vores
kortleegningsundersggelse. Vi er her ogsa inspireret af Gilly Salmons trappetrinsmodel for E-
uddannelser (Salmon, 2002), der ogsa anbefaler en gradvis opbygning af netbaseret undervisning
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ud fra principperne om at ga fra det simple til det komplekse — fra det uformelle til det formelle -
fra det fgrste netbaserede mgde til det fagdidaktiske design.

| modelform kan kortleegningsmodellen skitseres med nedenstaende elementer samt en
progression i opbygningen af en ny nordisk skole. Nar projektet efter sommerferien starter pa
fase to (ideudvikling) er vi klar over, at modellen ikke leengere kan anvendes linegert som en
fasemodel, idet elementerne herefter gensidigt vil pavirke hinanden dynamisk. Dette svarer i
gvrigt til opbygningen af en traditionel skole. Nar ferst organisation, teknologier, leerer- og elev-
feellesskaberne samt de forste didaktiske design er ude at g&”, vil skoleudvikling derefter vare
et dynamisk samspil mellem alle aktarer i projekthjulet.

Organisation Teknologi

Didaktisk Leerer
design samarbejde

Elev
samarbejde

Model 7: Kartlaggningen organisationsmodell

Lite olika forskningsansatser

Nedan kommer varje lands forskare beskriva sin respektive forskningsansats, dvs pa vilket satt
man tanker sig arbeta tillsammans med partners och praktiker for att na vart gemensamma mal
med projektet, eftersom vi relativt tidigt upplevde att de tre forskargrupperna hade en 6nskan att
arbetar lite olika, och istallet for att i forvag likrikta vart arbetssatt har vi latit respektive grupp
arbeta utan styrning annat an pa mal och syfte, for att upptacka vara likheter och skillnader i
forhallningssatt och metoder. Vi ar 6vertygade om att projektet vinner pa att vi vagar tillata olika
ansatser aven i forskningen, och att olikheten bor ses som en styrka da vi belyser samma
fenomen fran olika synvinklar och med nagot olika synsatt. Dock &r skillnaden inte storre &n att
gruppernas ansatser alla ryms inom ramen for en brukar-driven innovationprocess, vilket ar den
yttre ramen vi skall forhalla oss till. Syftet med beskrivningarna ar till for vart framtida
samarbete genom att varje grupp tydliggor sitt forskarmassiga forhallningssétt till arbetet inom
projektet.

7.3 Forskningsansats Danmark

GNU projektet arbejder jf ansggningen metodisk med tilgangen ”brugerdreven innovation”. |
ansggningen er projektets metodiske tilgang kun kort uddybet og beskrevet som co-

107



designprocesser, hvor forskere, leerere og elever sammen udvikler og tester nye
greenseoverskridende mader at undervise pa. Denne co-design proces er i ansggningen beskrevet
i fire faser som strukturer hele GNU projektet: 1. Kortlegning, 2. Ide-udvikling, 3) Eksperiment
(pa dansk afpravning), 4. Generalisering. Dette afsnit er afrapportering for fase 1
kortleegningsdelen i faget matematik i Danmark.

Den firefasede udviklingsmodel treekker pa den forskningstradition, som hedder Design Based
Research (Gynther, 2011) — en tilgang som blev introduceret for alle deltagere pa kick off
seminaret i Goteborg. Brugerdrevne innovationsmetoder traekker imidlertid pa flere forskellige
forsknings- og udviklingstraditioner, og i matematik er vi bade inspireret af Design Based
Research og Aktionsforskning. De to tilgange har mange ligheder. De handler begge om
praksisnaer forskning. Begge tilgange arbejder med iterative eksperimenter i den konkrete
undervisning, men de adskiller sig lidt i forhold til synet pa deltagernes roller samt hvem, der
udpeger de problemfelter og problemstillinger, der skal arbejdes med (Majgaard, Mismelt og
Nielsen, 2012). Aktionsforskning har i szrlig grad fokus pa de problemstillinger, som
praksisfeltet selv definerer og malet med udviklingsprocessen er empowerment af deltagerne
(lzererne og/eller eleverne). Aktionsforskning leegger derfor stor veegt pa deltagernes ejerskab af
udviklingsprocessen. Designbased research legger mere vaegt pa teoriudvikling i form af ’sma”
teorier om en bedre undervisningspraksis og brugerinddragelse handler her mere om en feelles
validering af den indledende problemidentifikation samt om facilitering af co-designprocesser,
hvor forskere, leerere og elever alle har lige legitime muligheder for at bidrage med designideer,
der efterfalgende testes i eksperimentelle iterative processer, hvor alle deltagere igen indgar i
analyse, evaluering og evt redesign. Forskerrollen i Design Based Research er derfor mere
intervenerende end i aktionsforskningstilgangen.

Forskergruppen i matematik fra Danmark er enige om, at GNU projektet bgr lade sig inspirere af
begge forskningstraditioner. Malet med GNU projektet er defineret allerede inden projektstart,
og det kan derfor ikke veere op til de deltagende leerere og elever alene at skitsere de
problemstillinger, som projektet skal arbejde med. Projektet kan derfor ikke udelukkende handle
om empowerment af enkelte deltagere selvom dette er et vigtigt perspektiv. Omvendt er det helt
klart, at uden at leerere og elever far medejerskab for de udviklede undervisningskoncepter, vil de
aldrig kunne implementeres i skolens hverdag, og dermed vise om de er robuste nok til at kunne
implementeres i andre skoler efter projektets udgang. Aktionsforskningstilgangen og den
brugerinvolverende tilgang sikrer desuden, at alle de innovationsideer, som larere og elever har,
meget konkret inddrages og omszttes til konkrete undervisningsforlgb. Samtidig er det vigtigt
for at realisere projektets mal om at udvikle greenseoverskridende undervisningsforlgb, der
indeholder en fagdidaktisk mervardi, at den nyeste viden inden for matematikdidaktik seettes i
spil i projeket. Her star Design Based Research tilgangen sterkere, idet den leegger veegt pa, at
der forud for udviklingsprocessen inddrages domanespecifikke teorier, som i matematikgruppen
bl.a. handler om den nyeste fagdidaktiske viden om faget matematik i de tre nordiske lande evt
ogsa med international inspiration. Projektets forskere har derfor ogsa den rolle at aktivt
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intervenere og udfordre de forestillinger, som leerere og elever har om, hvad
graenseoverskridende nordisk matematikundervisning kan veere.

Sammenfattende kan vi sige, at inspirationen fra brugerdreven innovation, aktionsforskning og
Design Based Research kan samles i begrebet “co-design” — idet vi forstar projektet GNU som et
feelles made mellem elever, lerere og forskere, der alle har et feelles projekt og en interesse i at
udvikle (designe) greenseoverskridende undervisningsforlgb i faget matematik, som indeholder
en faglig merveerdi.

Fra dansk side deltager vi tre forskere i matematikgruppen. Bent Lindhardt og Leif Vejbak er
professionsforskere i matematik og Karsten Gynther er it-didaktisk forsker. Alle tre kommer fra
University College Sjeelland.

7.4 Forskningsansats Norge

I Norge har vi jobbet med de samme forskningsmetodene som beskrevet 1 ”Forskningsansats
Danmark™ (se avsnittet over). Pé linje med seknaden har ogsa vi ”brukerdreven innovasjon” som
et mal.

Det innledende arbeidet innenfor GNU-prosjektet har det farste aret veert en pilot. Dette har veert
for & kunne se hvilke utfordringer som vil matte arbeides ekstra med, og for & kunne
gjennomfare et gode grenseoverskridende undervisningsopplegg i de to arene som kommer.
Observasjonsdelene har pagatt innenfor de fem inndelte omradene som modellen over viser. Det
har veert sett pa leerer og lederfunksjoner innenfor organisering. Dessuten har teknologi,
elevsamarbeid og leerersamarbeid vart innledende undersgkelsesomrader. Didaktisk design, som
vil komme sterkere fram i neste fase, har vi ogsa kommentarer til, knyttet tlil piloten.
Organiseringen i innledende faser kan beskrives som skolesentrerte arbeider, men med dialog og
en viss grad av samarbeid leererne mellom. Pa ledersiden har det sa langt i prosjektet vaert
individuelle arbeider pa egen skole, og i noen grad i forhold til leerere. For det mest har ledernes
funksjon i prosjektet veert administrativt arbeid uten sarlig kommunikasjon over landegrenser.
Forste delen av den norske rapporten vil i to avsnitt veere beskrivelser av organiseringen slik den
er i dag, og bruk av teknologi innenfor den norske delen av prosjektet.

Forskere i den norske matematikkgruppen har veert Lisbet Karlsen og Tor Arne Walner.
Matematikkgruppens arbeid i den farste fasen har i stor grad bestatt av observasjon, og noe
veiledning. | videre arbeid blir utfordringene bli & kunne legge til rette for fysiske og digitale
mgtepunkter. Samtidig vil det legges vekt pa aksjonsforskning og — leering (Bjgrnsrud,

2011, Tiller,1999. Plauborg, Andersen og Bayer, 2007. Furu, Lund og Tiller, 2007) innenfor det
nordiske klasserommet. En samarbeidsform for meningsfylt leering for leerere, skoleledere og
forskere gjennom observasjon, diskusjon, veiledning og refleksjon over egne erfaringer.

7.5  Forskningsansats Sverige

Projektets 6vergripande ansats tar sin utgangspunkt i etablerade metoder som Design-Based
Research (se t.ex. Design-Based Research Collective, 2003) och Aktionsforskning (se t.ex.
Adelman (1993) om metodens ursprung “Kurt Lewin and the Origins of Action Research”).
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Design-Based Research (DBR) beskrivs av Wang and Hannifin (2005) som en systematisk, men
flexibel metodik med syftet att forbattra undervisningspraktiker genom iterativ analys, design,
utveckling och implementering baserat pa samarbete mellan forskare och praktiker i ett verkligt
sammanhang och resulterar i teoretiskt grundade, sammanhangsberoende sma teorier om
undervisningspraktiker. Aktionsforskning varderar kraften av reflekterande, diskussioner, beslut
och handlingar (aktioner) av ’vanliga” méinniskor som deltar i kollaborativ forskning om sina
egna vardagsproblem (Adelman, 1993). Aktionsforskning och en reflekterande praktik (Schon,
1983) anses vara kritiska dimensioner for larares professionella utveckling (Leitch & Day, 2000).
Efter 15 ars erfarenhet av aktionsforskningsbaserad professionell lararutveckling menar Lopez &
Pastor m.fl (2011) att metoden med sitt kollaborativa och empatiska fokus med rotter i
vardagspraktiker, gynnar en hallbar, effektiv utveckling av kvalitativ undervisning. Metoderna
kan dock med fordel kombineras, t.ex. vittnar Majgaard m.fl., (2011) om hur
Aktionsforskningsmetoden framgangsrikt kompletterar Design-based Research genom sitt fokus
pa okat deltagande och “empowerment” av ldrare och elever. I den svenska forskargruppen har
vi erfarenhet av bada metoderna men véljer i den har projektet att lagga fokus pa
aktionsforskningsaspekter, dels for att vi ar dvertygade om att langsiktigt hallbara
undervisningsmetoder gynnas av att vara sa praktikerdrivna som majligt, dels for komplettera
den mer DBR-influerade ansatsen i den danska forskningsgruppen, for att bidra till ett
”flerstdimmigt forskarrum” 1 analogi med det flerstimmiga klassrummet (Dysthe, 2005).

| Sverige har forskningsgruppen fran borjan bestatt av Lena Pareto, matematik/ it-didaktiker
samt Maria Spante, it-didaktiker. Efter arskiftet 2012 tillkom Lena Nilsson, matematikdidaktiker
och Ann Nilsson, forskningsassistent.

7.6  Beskrivning av processen fran danskt perspektiv
De danske skoler, elever og leerere
Fra Danmark deltager 2 skoler fra Roskilde kommune. Baunehgjskolen med en 8. klasse og to
lerere, Sct Jargens Skole med en 6. klasse og to lerere.

Gruppe B - Baunehgjskolen er beliggende i Jyllinge, Roskilde Kommune. Skolen ligger i en
forstad til Roskilde og eleverne kommer typisk fra familier i mellemindkomstgruppen.

« Skolens elevtal er pa ca. 550.
o Medarbejdertallet er pa ca. 85

Baunehgjskolen er afdelingsopdelt:

e Indskolingsafdelingen rummer 0.-3. klasse, samt SFO Baunehgj,
e Mellemtrinnet rummer 4.-6. klasse

e Udskolingen rummer 7.-9. klasse

o Specialklasseafdeling som rummer fra 0. til 6. argang
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Det padagogiske arbejde er organiseret i teams omkring argangene.

Der arbejdes pa skoleniveau med fokuspunkter, som ogsa gkonomisk prioriteres saledes, at der
sikres afsat midler til ivaerksattelse af faelles initiativer. Disse evalueres i forhold til pa forhand
definerede succeskriterier.

Den deltagende klasse har 24 elever og 2 leerere med ca. 5 ars erfaring som larer. Den ene er
klassens matematiklaerer og den anden har dansk i klassen. Begge underviser i matematik men
kun den ene har linjefag i matematik.

Gruppe A - Sct. Jargens Skole. Beliggende centralt i Roskilde klasser fra barnehaveklasse til og
med 9. klasse fordelt pa 3 spor, dog 2 pa nogle fa argange. SFO Sct. Jgrgen er en
skolefritidsordning, der modtager bgrn fra bgrnehaveklassen til og med 3. klasse.
Skolefritidsordningen er et fritidstilbud til bgrn i denne aldersgruppe. Her er ansat 49 lerere, 3
bgrnehaveklasseledere, 3 bh.kl.assistenter, en skoleleder, en viceskoleleder, en adm.
afdelingsleder og 2 skolesekreteerer. Herudover er der ansat servicepersonale og kantineleder
samt kantinemedhjaelpere.

| SFO'en er der ansat 25 paedagoger/medhjelpere, en SFO centerleder, 3 SFO afdelingsledere.
Der er 617 elever fordelt pa 28 klasser.

Skolen er bygget op efter hjemklasseprincippet og med faglokaler.Skolen er veludbygget med
IT; overalt pa skolen er der via tradlgst netveerk mulighed for tilslutning til nettet.

Den deltagende klasse har 23 elever og 2 leerere med mange ars erfaring som leerer. Den ene er
klassens matematiklerer. Begge underviser i matematik men kun den ene har linjefag i
matematik. Begge de deltagende klasser opleves af leererne som socialt velfungerende med
ganske fa velintegrerede etniske elever. Fagligt vurderes klasserne til omkring middel.

Matematik i GNU-projektet

| projektansggningen angives malet for matematik at veere : At udvikle og implementere
anvendelsesorienterede matematiske feelles greenseoverskridende undervisningsforlgb med
udgangspunkt i statistisk materiale om OKS regionen.

Som det ses er forventningen at statistik og anvendelse af lokale data til statistisk behandling vil
gge forstaelsen for bade statistisk behandling af foreliggende data og for regionale forskelle eller
ligheder i disse.

Som beskrevet senere i denne rapport kan ogsa andre faglige omrader teenkes at komme pa tale,
nar de 3 landes forskellige fagdidaktiske opfattelser og praksisser mades.

7.6.1 Forventninger og forestillinger fgr og efter Ggteborg opstart
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Forskerperspektivet: | forbindelse med den danske opstart pa GNU gjorde de danske forskere
sig nogle forestillinger om projektet, fagets og fagdidaktikkens stilling i projektet. Vi var af den
opfattelse at udviklingen af undervisningsforlgb i nordisk kontekst skulle baseres pa et
“moderne” fagdidaktisk grundlag og med udgangspunkt i landenes faghafter (leseplaner). Vi
opfattede at en slags fagdidaktisk afklaring ville veere mulig og gnskelig. Forskerrollen blev
fortolket, med udgangspunkt i Design Based Reserch, som stgttende med udgangspunkt i
lerernes forestillinger om indhold og proces i projektet. Vi var ikke, som udgangspunkt, ganske
afklarede med hensyn til graden af intervention i leerernes planleegning og undervisning.
Efter Gateborgmadet blev de faglige og fagdidaktiske ambitioner nedtonet i forhold til de mere
socialiserende sider af projektet, hvilket ses at de farste planer for undervisningen i
pilotprojektet.
Pa dette tidspunkt blev de tekniske udfordringer ikke vurderet som uoverkommelige.
Leererperspektivet: Laererne (lererinterview, mgder og observationer) har forskellige
forventninger til GNU. Samlet er forventningerne at der kommer faglige, fagdidaktiske
udfordringer og dermed ny viden om faget. Mere kendskab til IT star ogsa hgijt pa
forventningsstigen. En enkelt leerer peger pa at nogen af de erfaringer der kommer ud af GNU
kunne anvendes, nar der opstar situationer med manglende vikardakning og hvor en laerer skal
“passe” flere klasser.
Mht. eleverne regner lererne med at de far stgrre kendskab til forskelle og ligheder i de nordiske
lande. Pa det faglige plan navner en af lererne at det forhold at man skal kommunikere med
elever fra andre lande, kunne tvinge eleverne til et mere pracist fagligt sprog.
Leerernes tilgang til faget og dets didaktik synes at vaere noget anderledes end forskernes.
Udgangspunktet for planlegning og undervisning er leerebogen, alle fire leerere naevner
leerebogen som vigtig men ogsa interne og eksterne krav til elevernes prastationer fylder meget
specielt pa den ene skole. Forventningerne til projektet er gode og koncentrerer sig i farste
omgang om etablering af kontakt og samarbejdsformer mens faglige omrader for den ene
leerergruppe ikke fylder sa meget.Lererne valger ogsa projektet for at fa flere erfaringer med IT
i undervisningen.
Efter Gateborg blev de konkrete planer i begge grupper

3. ”"Leere at kende aktivitet” med bl.a. datingprofiler, videopraesentationer, ppt mm

4. En mindre faglig aktivitet a) teelletallene, b) statistik

Pa dette tidspunkt blev de tekniske udfordringer ikke vurderet som uoverkommelige.

7.6.2 Elevperspektivet

Eleverne glaeder sig til samarbejdet, mest det synkrone samarbejde med bade billede og lyd. De
regner med at det vil veere let at samarbejde nar de kommer i grupper. De starste problemer de
ser er sprog (mest svensk) og teknik (gruppe B havde prevet 3-parts klassemgde over Skype far
interviewet)

7.6.3 Projekthjulet - en analyse af forlgbet
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Nedenstaende analyse tager udgangspunkt i projekthjulets faser. Den bygger pa en raekke

observationer, semi-strukturerede interview og deltagelse i undervisningen.

Der har samlet i matematikgruppe A og B veeret fglgende:

- To besgg i klasserne henholdsvis 6. ¢ pa Sct. Jargens skole og 8. pa Baunehgjskolen.

- Et leererinterview med deltagelse af de fire deltagende leerere og to forskere.

- To elevinterview med af leereren udvalgt fokusgruppe pa 3 elever fra hver skole.

- Fire virtuelle mgder mellem de deltagende leerere i GNU projektet.

- Afholdelse af 3 - 4 forskellige lokale mgder mellem forskere og lerere fra de to danske
skoler

- Forskerdeltagelse i undervisningen pa begge skoler herunder deltagelse i et klassematch pa
Baunehgjskolen.

- Diverse sporadiske lgbende kontakter via Basecamp, mail og telefon.

7.6.4 Organisationen

Leererne organiserer sig ganske hurtigt efter mgdet i Ggteborg - forstaet sadan at der meget
hurtigt aftales virtuel kontakt. Det giver indledende vanskeligheder idet klassekoordinatoren som
skal ”styre” ikke er faldet pd plads fx ”"hvem skal kalde op” "hvem opsummerer og igangsatter
videre” - dog synes mgdet i Ggteborg med en forholdsvis klar dagsorden at igangsette tingene
hurtigt. Det viser sig ogsa hurtigt, at gruppe A er meget selvstendigt igangsaettende. Man opnar
hurtigt en ”god kemi” som befordrer initiativer.

Gruppe B gar ogsa hurtigt i gang men lgber ind i organisatoriske problemer. Der er ikke samme
responsfrekvens hos alle i gruppen timer, skema, ferier(semestre) og optagethed af andre
undervisningsrelaterede opgaver skaberproblemer for gruppens “workflov”. Afklaringen af
klassedeltagelse i gruppe B har ogsa nogen indflydelse pa processen. Det viser sig bl.a. ved at
man ikke pa Baunehgjskolen er klar over, at det kun er en 8. klasse, som skal tilmeldes et
klassematch. Afklaringen af dette traekker ud og heemmer igangsettelsen af initiativer i denne
gruppe.

| de forste indledende kontakter opleves en faseforskydning mellem laerergruppens enske ”om at
komme i gang” og sd den hastighed man pa ledelsesniveau atklarer kommunikationsplatforme og
treeffer de ngdvendige organisatoriske beslutninger.

Ved det lokale mgde mellem alle danske leerere og forskere i starten af december aftales en
mulig rutine i synkrone kontakter og efterfglgende virtuelle mgder mellem de deltagende lerere -
som oplzg til et fellesmade. Det aftales, at leererne aftaler primeert hvornar de kan mgdes og at
forskerne deltager i det omfang de kan - for ikke at have for mange bindinger til aftalerne.

Der aftales ret hurtigt en klassekoordinator - som i A gruppen bliver en svenske leerer og i B
gruppen bliver en dansk lerer.

Det er synes tydeligt, at den hurtige kontakt har skabt et personligt kendskab lzererne imellem i
A-gruppen, er essentiel for den eftgerfalgende kontakt og udger en solid basis for for lgsningen
af de praktiske problemer, som senere viser sig.

7.6.5 Teknologien
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Basecamp som kommunikationsplatform opfattes som tungt og besveerligt. Irritationen over, at
alle sender til alle som et forseg pa tveerfaglig og tveerregional vidensdeling er gennemgaende
hos alle de danske lzrere. Man efterlyser en mailstrategi - man bemarker oprabene til en sadan
procedure men oplever ikke at nogen tager fat om problemet. | dag kan vi konstatere at man
arkiverer og kommunikerer lige sa vel uden for basecamp fx ved brug af google docs og
personlige mails.

Der navnes i denne sammenhang:

- At lzrerne ikke havde forestillet sig, at de teknologiske vanskeligheder, der er opstaet
lgbende, blev sa store og afstedkom sa megen forsinkelse i projektet.

- Kommunikationsplatforme som man kender fra det private liv er langt mere problematiske at
bruge i skolesystemet.

- Der er langt flere restriktive politiske rammer til brug af IT i skolesystemet end forventet - og
muligheder for at dispensere er langt ringere end forventet. Det gar sig bade gaeldende i det
lokale miljg ( og her er der kun tale om en kommune i Danmark) og i de tvaernordiske. |
forbindelse med det sidste viste det sig meget vanskeligt at fa lov til at bruge Google plus i
Danmark men muligt i Norge - til gengeeld var det modsat umuligt at fa lov til at bruge Skype
i Norge, mens det var tilladt i Danmark.

- Eleverne forundres og til vis grad passiviseres i projektet af den langsomme teknologiske
afklaring.

- Det viste sig langt vanskeligheder at parkere de teknologiske vanskeligheder hos de IT
ansvarlige. | Danmark forsggte man at finde utraditionelle ordninger som kunne
kategoriseres som ”Civil courage” for at fa fremdrift i projektet.

Klassesamtalerne hvor eleverne mgdes synkront opleves af eleverne som interessante men man
beklager sig over kvaliteten pa billeder og lyd. Ligesa de jeevnlige aforydelser af forbindelser
som skaber ventetid og frustration.

Sperger man til laerernes tekniske niveau synes dette fra at veere gode og interesserede brugere til
at veere teknisk godt funderet - tydeligvis forskelligt mellem de to skoler. Larerne fra Sct.
Jargens skole giver udtryk for at IT indgar, nar det findes fornuftigt og funktionelt, mens leererne
fra Baunegardsskolen giver udtryk for en generel interesse i at udforske mulighederne i IT.

Man giver generelt udtryk for, at man bruger IT til dagligt i undervisning — mest som treening —
kommunikation og opgaveskriveveerktgj sjeldnere som problemlgsningsveerktgjer.

Der er en oplevelse fra lererside, at eleverne er "meget bedre” og sagtens kan finde lgsninger.
Maske lidt forskel mellem “teknikerne” og “brugerne”. Teknikerne er dem brugerne henvender
sig til nar noget gar galt. Denne skelnen fremgar ogsa af interviewet med eleverne.

Det opleves, at eleverne valger computeren far papiret og bogen. IT har en egen motivation, skal
ikke begrundes.

Sct. Jargens skole giver udtryk for at veere daglige brugere af IWB. Sadvanlige tavler er
afskaffet pa skolen. De begrunder i gvrigt deres deltagelse i GNU med at de kunne laere nye sider
af brugen af IT. Baunegardsskolen giver udtryk for et leerervaerelse med mere blandet tilgang til
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anvendelsen af IWB - saledes opleves der et aldersskel mellem brugerne og ”modstanderne” pa
skolen. Begge deltagende lerere er bade brugere og teknikere.

De adspurgte elever i savel A som B gruppe faler sig som gode brugere - og som uddybende
kommentar kan tilfgjes at mange af dem anvender IT-fagtermer pa en naturlig og indforstaet
made. De fleste af dem er pa Facebook til trods for at den ene gruppe kun er 12 - 13 ar.

De er hjemmevante brugere af Skype. De giver i gruppe A udtryk for irritation over ventetiden
og afbrydelserne nar man mgdes synkront. De udtrykker ogsa forundring over kvaliteten og
maengden af skolens udstyr.

7.6.6 Leerersamarbejdet

En kommentar fra en af A-leererne synes symptomatisk for beskrivelsen af samarbejdets positive
og initiativrige karakter ” vi har faet et nyt leerervaerelse (personalerum)” Stemningen er saledes
god og viljen til fremdrift stor. Der er dog tydeligvis problemer i det sproglige. De virtuelle
mgder selv i kombinationen tale og skrift har veeret vanskelige.

Der synes ogsa at veere forskellige dagsordner i Sverige og i Danmark/Norge. Hvor man i
Sverige i hgjere grad tenker i faglige aktiviteter som skal formidles i asynkrone sammenhange,
fokuserer man i Norge/Danmark pa at arbejde med at etablere et synkront fellesskab og vente
med de faglige aktiviteter. Leererne i Danmark beskriver meget samstemmende, at det er det, de
mener, er grenseoverskridende - en af lererne omtaler det asynkrone som ” postvasenet er jo
opfundet for leenge siden, sa det er der ikke noget nyt i”. De to perspektiver ber givet afklares
bedre og aftales klarere i fase 2 mellem de tre lande.

7.6.7 Elevsamarbejdet

Eleverne, fra gruppe A, har i alle tre lande fremstillet en profil af sig selv ud fra aftalte
overskrifter mellem de tre lande - omtalt som en “elevprofil”. I Danmark valgte man at fremstille
en videosekvens, hvor hver elev beskriver sig selv. | de to andre lande valgte man andre
udtryksformer.

Pa baggrund af disse profiler blev eleverne opdelt i et bestemt antal grupper. Der blev derefter
fremstillet en gruppematch - der skulle fglge projektet, nar man kom i gang med det faglige.
Efterfglgende aftaltes at mades virtuelt pa klasseniveau - sdan at grupperne pa skift stod frem
og praesenterede sig for hinanden.

Gruppe B har grebet opstarten lidt anderledes an. Denne gruppe planlagde, efter at have nedtonet
det faglige at omdrejningspunktet skulle veaere personlige synkrone praesentationer og et fagligt
indslag via Skype eller Google+.

Det har som omtalt veeret teknisk vanskeligt at fa til at fungere med lyd, billeder og fastholdelse
af forbindelsen - hvilket ogsa er noteret af eleverne, som taler om irriterende ventetid og
udseettelser af aftaler.

De danske elever oplever, at de sender mails og seger kontakt uden om klassemgdet der ikke
bliver besvaret tilfredsstillende. Alle de adspurgte elever er dog enige om, at der skal lyd og
billede pa, hvis kontakten skal vere interessant.
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Leererne giver udtryk for vanskeligheder med at finde positioner pa skemaet, hvor det kan lade
sig gare at mades pa klasseniveau. En stgrre vanskelighed end forventet. Det har betydet, at man
i den sidste del af fase 1 har forsegt til dels at frigive kommunikationen til eleverne selv sa de
finder “’veje til hinanden”. Det er dog en vasentlig anbefaling fra forsker side, at man fra
ledelsesside indsztter en skemaposition i de klasser der er med, som vil kunne anvendes til
kontakt mellem landene synkront.

Overraskende nok navner eleverne i den danske A gruppe ikke sproget (6. klasse) som nogen
synderlig barriere - ”det skal vi nok finde ud af’. De navner, at det er godt, at man bade skriver
og taler sammen, nar man mgdes virtuelt. Eleverne i A-gruppen foretraeekker at den kommende
kommunikation foregar som gruppematch i valget mellem gruppematch, klassematch og
individuel match. Omtaler i gvrigt i begge interview, at man har det godt med hinanden i klassen.

7.6.8 Det didaktiske design

Som omtalt tidligere har det veeret hensigten at minimere den faglige dimension og koncentrere

indsatsen om at opbygge “’den nordiske klasse”. Vi opfatter det som vasentligt at skabe en social

ramme som faget kan foregi i. I den kommende fase to kan vi udvide det til ’den nordiske

matematikundervisning”. Der har dog varet indlagt et minimalistisk indhold 1 kommunikationen,

som har veeret ud over det personlige kendskab. Som en af eleverne konstaterer ”” Det skal vere

noget vi alle ved for at vi kan tale om det”. Man har saledes skulle leere hinanden tallene til 20 pa

de tre sprog. Eleverne i A gruppen havde ikke sarlige store faglige forventninger til forlgbet,

men store forventninger til at leere nogle nye mennesker at kende og maske fa venner pa tveers af

landene

De omtalte det som sjovt, hvis en leerer fra et andet land ville undervise fx at en dansk laerer

underviste de norske elever og omvendt. De navner, at man kunne udvikle nogle matematiklege

som er sjove at vaere sammen om fx gader hvilket rorer ved en udvidelse af at vide noget inden

man taler sammen” til at “opdage noget viden sammen” - hvilket bgr indga i fase 2.

Der har veret faglige tiltag i A gruppen, hvor man pa baggrund af de tveerregionale elevprofiler

har kunne fremstille en statistisk bearbejdning af besvarelserne.

Der er en forventning om, at vi til kommende mgder om fase 2 praciserer nogle fagdidaktiske

udfordringer. Det skal navnes, at man pa forskermgdet i Norge har valgt at undlade starre

analyser af de officielle leereplaner men i stedet fokusere pa, hvad der faktisk foregar i

undervisningen herunder serlig fokus pa brugen af leerebggerne i de tre lande samt det

leeringssyn og det fagsyn man har de tre steder.

| dette kunne indga felgende fagdidaktiske problemstillinger:

e En komparativ analyse af emnet statistik ud fra de anvendte lzeremidler pa de pagealdende
klassetrin herunder om der er fag-faglige forskelle i de anvendte matematisk begreber.

e En analyse af hvordan man metodisk angriber en statistisk undersggelse - om der er forskelle
og ligheder fx i brugen af deskriptorer og grafisk repraesentation.

e En sociomatematisk analyse af de seks klasser set ud fra Poul Cobbs forskning
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e | hvor hgj grad kan det matematiske tegn og symbolsprog bruges som et felles sprog hvor
modersmalet er for stor en sprogbarriere fx ved at vise udregninger, formler, skitser,
modeller, tabeller med mere

e Gennemfare en matematisk modellering af en oplevet relevant problemstilling for alle tre
landes klasser.

e Samarbejdssituationer med udvalgte matematiske problemstillinger som man lgser i
feellesskab.

e Fortsat analyse af de faglige leerings maessige mulighederne for

o Undervisning af eleverne fx de underviser hinanden synkront med en feelles
problemstilling med inddragelse af IT som problemlgsningsveerktgjer eller noget
fagligt stof de skal laere hinanden.

o Undervisning om eleverne fx ved asynkrone matematiske beskrivelser og analyser af
problemstillinger fra elevens egen hverdag evt. udformet som matematisk
modellering.

o Undervisning for eleverne fx ved at man bytter nordisk leerer og underviser pa tveers
af landegraenserne m.m.

7.7  Beskrivning av processen fran Norskt perspektiv

Nar vi skal se pa den nordiske grenseoverskridende organiseringen vil det veere ut fra tanken om
at en skoleorganisasjon gjennom GNU i en ideell modell skal veere grenseoverskridende og ett. |
en slik ideell modell blir GNU et skoleutviklingsprosjekt innenfor en ny organisering med bruk
av teknologi for leerersamarbeid og elevsamarbeid i matematikk. Da blir det ogsa ngdvendig a se
pa pilotprosjektet i sammenligning med den ideelle modellen, hva vi ser fra norsk side er
oppnadd, og hva som ber bli en ny organisering. Derfor vil vi bergre lederen, leereren og eleven i
organisasjonen, og referere hva ledere, leerere og elever har gjort eller sier i intervjuer og
sparreundersgkelser.

Norske skoler og kommuner i matematikkundervisningen er Gulskogen skole i Drammen
kommune og Selvik skole i Sande kommune. | det farste aret har Selvik skole deltatt med en
klasse pa 7. trinn og Gulskogen skole har hatt med en klasse pa 6. trinn og en pa 9. trinn.
Gruppene de har deltatt i er henholdsvis gruppe A pa Selvik skole og gruppe B og C pa
Gulskogen skole.

Gulskogen skole i Drammen er en 1. — 10 skole, og har i tillegg rektorfunksjon for Rgdskog
skole. Det vil si at det er en virksomhet bestaende av to skoler med 750 elever og 90 ansatte.
Drammen kommune har et felles mé for alle sine skoler og det er at de skal ha “Norges beste
skole” 2012. Inn i denne visjonen komme GNU som et prosjekt, hvor skolen har forventninger
om gkt elevsamarbeid og forstaelse for nordiske sprak og kulturer, samt at skolens laerere skal fa
gkt undervisningskompetanse i matematikk gjennom samarbeid og veiledere fra
profesjonsforskerne i faget.
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Selvik skole i Sande kommune i Vestfold er en barneskole med elever fra 1. — 7. trinn. Skolen
har for tiden 208 elever og 18 ansatte lzerere. Selvik skole har samme mal som Gulskogen skole i
prosjektet, med samme forventninger om utvikling av leerernes kompetanse og gkt forstaelse for
didaktisk nytenkning i matematikk. Samtidig er ogsa denne skolen opptatt av at elevene skal sitte
tilbake med et utbytte med gkt forstaelse for de andre nordiske landenes sprak og kultur.

| den norske delen innenfor matematikkgruppene, er det gjennomfart flere mgter og
observasjoner pa skolene. I tillegg er det gjennomfart en times felles gruppeintervju med
matematikkleereren, og en times pafalgende uformell samtale. 1 tillegg har det vert gjort en kort
sparreundersgkelse med to av skolelederne. Det har ogsa veert gjennomfart en uformell samtale
pa ca. 2 timer som omhandlet klassematch, teknologi og tilrettelegging for det videre arbeidet i
prosjektet. Et tema som ble tatt opp var ogsa ngdvendigheten av skolelederens tilstedevaerelse i
prosjektet.

7.7.1 Lederen i organisasjonen

I en helhetsmodell og helhetlig organisering har de norske skolelederne forelgpig ikke veert
integrert i den ideelle modellen. Skulle de veert inne i en slik helhetlig organisasjon, vil det kreve
at det under hele prosjektet er en “tilstedevaerende” gruppeleder som samler og koordinerer et
grenseoverskridende samarbeid. Et samarbeid hvor hver enkelt skoleleder tar hensyn til de
interne behovene og de lokale behovene pa den ene siden, og behovene som er uttrykt gjennom
linjen i styringssystemet pa den andre siden. Styringssystemet blir da skolelederrgruppas
overordnede ngdvendige forpliktelser i forhold til lzerernes felles organisering. Sa langt i
prosjektet har dette ikke veert mulig & gjennomfare. | Norge har skolelederrollen veert ivaretatt av
en som i var har gatt av med pensjon, og en annen som har fatt en ny rektorjobb pa en annen
skole. Da har det veert en skoleleder tilbake innenfor den norske kontingenten av skoleledere. Pa
den maten har de norske skolelederne lidd under disse skiftene, og har heller ikke hatt kapasitet
til & kunne ivareta nytt organiseringsarbeid over landegrenser. Nar det er sagt skal det ogsa
tilfayes at det er villighet til & legge til rette for en god organisering i det videre arbeidet. Ut fra
samtaler og sparreskjema har navaerende skoleledere klare mal og gnsker i forhold til egne
lerere. Gjennom uformelle samtaler har de ogsa uttalt at det skal tilrettelegges for god
organisering og samarbeid mellom lzrere og elever innenfor GNU. Utfordringen ligger i a fa
lederne til & se pa skoleorganiseringen som skoleutvikling for en ny og unik organisasjon,
bestadende av matematikklasser og skoler fra tre forskjellige land. Samtidig vil det veere en
utfordring & komme frem til felles mal som skolelederne kan enes om. Grunnideen om hvordan
skoler skulle drives har gjennom arhundrene blitt utfordret av nye ideer om hvordan skolen skal
oppna den effekten man tilstreber (Ekholm, Lund m.fl,2010). For & kunne opprette en ny
organiseringsmodell for skole og en grenseoverskridende fellesskap blir utfordringen & finne
fellesrommene som en slik organisasjonsform (Gynther, figur 1) krever. Ideen inneberer at
skolene bgr organiseres pa nye mater og sammen pa en ny mate, slik at elevenes leering blir det
sentrale. For a kunne fa til en ny nordisk skoleorganisasjon blir skoleledernes rolle i prosjektet
sentral.
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| samtaler med to av de norske rektorene kommer det tydelig frem at det er lzerernes utvikling
innenfor fagene og i deres utviklingspraksis, som er det primere. Bruk av teknologi er etter de
norske rektorenes utsagn ikke et utalt mal, bortsett fra at det ma veere tilrettelagt for samarbeid.
De gnsker blant annet en oversikt over hva som er bra og som bgr benyttes for a fa til god
undervisning over landegrenser. Dessuten gnsker de at deres lserere gjennom prosjekt og i
samarbeid med forskere, skal utvikles til & bedre sin matematikkundervisning. Underliggende er
det ogsa at en bedre undervisning i matematikk skal kunne gke elevenes forstaelse for faget. De
to norske skolelederne som deltok i sparreundersgkelse og samtale, utalte ogsa at de var
forberedt pa a legge til rette for eventuelle nye organiseringer av dagen, for a tilrettelegge for
felles nordisk undervisning.

7.7.2 Leereren i organisasjonen
I en endret organisasjonsmodell for grenseoverskridende undervisning vil vi kunne konkludere
med at denne gruppen har kommet lengst mot & kunne vaere deltagende i et grenseoverskridende
team. Det vil si at matematikkgruppene A, B og C i organisasjonen har hatt sine felles
mgtesteder pa nett, enten gjennom Skype eller Google +, men samtidig ogsa med utveksling av
skriftlige meldinger og kommentarer i den felles organisasjonsplattformen Basecamp. Nar vi
mener at disse gruppene har veert neermest en ny grenseoverskridende skolemodell, er det fordi
planlegging av elevenes matesteder har veert gjort i samarbeid. Det har veert felles planlegging
som dokumenteres godt gjennom “samtaler” i Basecamp og bestemmelser av nettmeter 1 de
nevnte kommunikasjonskanalene. Et av mange eksempler pa arrangering av mgteplasser er
kommunikasjoner som

Hej vigdis. Skal vi lave kontakt over Skype mellem nogle grupper fredag den 20/4 kl. 10.45?

Er der andre tidspunkter der passer dig bedre?
Nar avtalene er gjort gar kommunikasjonen over i nettmgater i Skype eller Google+.
Som et utkomme av disse mgtene kommer etterfglgende elevtreff, og et av disse dokumenteres
her gjennom ny melding til Svensk og Dansk lerer.

Hei Flemming og Gert!

Takk for forrige mgte. Gruppene hadde god utbytte av treffet. Tror noen leerte seg a telle pa

dansk :-)

Vi snakket om & mates igjen i morgen torsdag 26. Vi kan dessverre ikke denne dagen. Kan vi

mgtes pa fredag?

Jeg kan bytte undervisningsklasse, sa vi kan mgtes rundt 10.30. Passer det?

Det var et problem med en av gruppene. Tar det pd mail med dere.
I sluttkommentaren til den siste meldingen registrerer vi folgende “ tar det pa mail med dere”.
Leererne velger & bruke sine vanlige e-postkontoer og kommuniserer utenfor Bascamp fordi noen
av gruppene ikke har veert forngyd med den maten 8 kommunisere pa. Laererne i organisasjonen
vil ha behov for en felles portal for deling av filer osv., men forelgpig har noen av leererne sett pa
Basecamp som irriterende og vanskelig a bruke.
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| den siste meldingen fra Basecamp registrerer vi ogsa at tidspunkter ikke alltid passer. Det er
ogsa et av utfordringspunktene for det videre arbeidet. Det a kunne tilpasse tider, slik at leererne
kan arbeide og gjennomfare arbeid sammen med elevene. | utfordringen ligger det da en
integrert del som gjelder skolelederne ved de enkelte skolene. Det ma falges opp pa hver enkelt
skole.
Lerernes forventninger til GNU er forskjellige og de er noe usikre pa hvor det vil ende, men
motivasjonen for videre arbeid med grenseoverskridende matematikk er til stede. Dette kommer
ogsa tydelig frem gjennom intervjuet med leererne hvor en av lererne sier
[00:01:22.08] Lerer3:Jeg er veldig spent pa hva det ender opp i egentlig, fordi jeg faler at det
er i ulendt terreng... tenker at det det...Ja ...Mye sann a fgle seg fram
[00:01:36.03] Lerer3:Hvilke forventninger jeg har. Tror ikke jeg har sa store forventninger
enna.
[00:01:43.13] Leerer3: Ma liksom komme litt mer inn i prosjektet far jeg ser hvor det beerer
hen, tenker jeg.
[00:01:48.15] Lerer3: Ellers sa er det veldig spennende & vaere med, og veldig motivert for &
vaere med og se hvor de ender hen
[00:01:58.13] Leerer3: Men akkurat na kan jeg ikke se hva det ender opp i, og hvilke
forventninger jeg har til hva sluttresultatet skal veere
[00:03:12.24] Lererl:eller lzre av andre lzrere, eller noe i den duren der. Det har gatt noe
treigt i begynnelsen. Men det er forventningene - haper jeg kan fa noe igjen for det.
De andre matematikklearerne har lignende kommentarer til det & vere deltaker i prosjektet. Det
er sa langt en tydelig usikkerhet rundt bade undervisningsformer og elevaktivitetere i
organisasjonen. Lererne fgler tydelig at det er mange utfordringer, som ligger fremfor dem med
tanke pa a finne felles leeringsarenaer. Det er store utfordringer for bade lerere og forskere pa
veien mot a finne gode laeringsrom via nett. Noe vi haper lerere og forskere kan komme frem til
i lopet av varens fagdag, med planlegging av nytt semester.
| lererintervjuene og uformell samtale etter gruppeintervjuet kommer det ogsa frem at det kan
veere problemer for deres planlegging at timene i Norge, Sverige og Danmark ikke har felles
timeplan i forhold til tid og bruk av tid i ukene. Dessuten er det viktig at ledelsen legger til rette
for planleggingsarbeid sammen med profesjonsforskere far og etter felles undervisning pa nett.

7.7.3 Eleven i organisasjonen

Eleven i organisasjonen er i en pilotfase i matematikk prisgitt de avgjarelser som tas i leerernes
planleggingsarbeid. Da beskrivelsen av lererens samarbeid har veert neermest en ny
organisasjonsmodell for matematikk, er elevene forelgpig i sine egne lokale skolerom og
undervisningsorganisering. Med det mener vi at det i den farste fasen har veert lagt mest vekt pa
at eleven skulle fa et inntrykk av hvem samarbeidspartnerne var, hva de het og litt
kommunikasjon. En nermere beskrivelse av et arbeid i organisasjonen illustrerer
samarbeidsformene som ble brukt i matematikk. Elevene i den ene gruppen har utformet
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matematiske problem som ble oversendt de andre landenes skoler, som igjen skulle forsgke a
lgse problemet i eget klasserom.
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Figur 1 matematikk julengtt til svensk elev

Nar vi ser elevene i organisasjonsformer som dette, blir konklusjonen at elevaktivitetene fortsatt
befinner seg innenfor grunnideen om hvordan skoler skulle drives (Ekholm, Lund m.fl,2010).
Utfordringene med elevaktiviteter og ny organisasjonsmodell ligger i hvordan prosjektet kan
finne frem til hvordan elevene kan arbeide i grupper pa tvers av landegrensene, og samtidig
arbeide med utforskende matematikk. Hvordan opprettes det grenseoverskridende klasserom for
bade undervisning og samarbeid?

Samarbeidet utover dette er forelgpig ikke grenseoverskridende eller serlig faglige i sin form.
Nar det er nevnt er det likevel oppnadd en del nyttige erfaringer, som vil kunne komme
samarbeidet til gode i det videre arbeidet. Utfordringene ligger i at elevene ma laere begreper fra
de andre landene og de ma kunne arbeide i felleskap over landegrenser. Slik vil det kunne bli et
grenseoverskridende samarbeid gjennom elevsamarbeid og kommunikasjon. | den
sammenhengen er det ogsa ngdvendig at leererne blir mer og bedre organisert, slik at de kan
gjennomfgre felles undervisning i et felles nordisk klasserom. Det vil si de beskrivende
organisasjonsformene i Karsten Gynthers modell (fig. 1).

For a fa til et grenseoverskridende undervisningssamarbeid med leering i fokus er det ogsa en stor
utfordring i det & kunne kommunisere over grensene. Teknologien i prosjektet ma legges til rette
slik at lzerere og elever kan planlegge og arbeide uten for mange teknologiske vansker.

| pilotfasen har teknologien veert enkel og det har vaert sma muligheter for at grupper av elever
skulle kunne samarbeid over tid. Det er mest brukt en Pc med Skype hvor elevene i korte
perioder har kunne presentere seg selv, og i en av gruppene — telle pa sitt eget sprak.

7.7.4 Teknologi
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Leereren og teknologien: | beskrivelsen av laererne og bruk av teknologi vil vi starte med et
utdrag fra leererintervjuet hvor intervjuer sper leererne om hva som har veert mest problematisk,
fordi en av leererne tidligere hadde kommentert at arbeidet ofte stoppet opp. Lerere sier falgende
om teknologien:

[00:03:54.05] Leerer2:Det som har veert mest problematisk er jo alt det tekniske, som ikke
fungerer.

[00:04:01.19] Leerer2: og som jeg har sagt mange ganger at vi ikke far de tilgangene som vi
gnsker.

[00:04:06.28] Lerer2:Vi har en visjon og et gnske om & na et mal, og sa er det sa mange ting
som stopper o0ss pa veien, med tekniske ting og programvare som vi ikke far lov a bruke.

Disse ordene beskriver i korte trekk hva som har veert de starste utfordringene i prosjektet
pilotfase. I lzererens beskrivelse ligger det innebygd at det har veert vanskelig a bruke
datamaskin og nett for samarbeid og utveksling pé nett. Arsaken har ligget i at overordnet I T-
avdeling ikke har gitt alle ngdvendige rettigheter og tilganger for a kunne starte opp. Dette har
ikke bare veert en utfordring i Norge, men ogsa i de andre landene. Derfor har summen av
teknologiske utfordringer veert sterre en hva som pa forhand var antatt.

| leerersamarbeidet har det veert tatt personlige datamaskiner i bruk, fordi da hadde lzreren selv
raderett over Pc og kunne dermed bruke de kommunikasjonskanaler det var gnskelig & bruke.
Som tidligere nevnt har Skype og Google+ veert verktgyene leererne har brukt i sitt samarbeid.
Larernes kompetanse og bruk av IT virker & veere god, da det ikke har veert serlig store
problemer i & utnytte kommunikasjonskanalene pa nett.

Leerernes starste utfordring innenfor samarbeidet har heller veert a finne felles mgtetider for
mgter pa nett, og derfor har det flere ganger blitt brukt av egen fritid for & kunne kommunisere
og samarbeide om elevaktiviteter. Her ligger en utfordring i forhold til avsatt tid og matepunkter
pa nett gjennom de kommende arene.

| intervjuet nevner lererne bruk av teknologi som en utfordring, men ikke i eget samarbeid med
andre lerere. De starste utfordringene laererne beskriver er i forhold til elevenes inntreden i
nettsamarbeidet.

7.7.5 Eleven og teknologien

Nar leererne i intervjurunden sier at det mest problematisk er “jo alt tekniske som ikke fungerer”,
sa er beskrivelsen rettet mot elevenes muligheter og rettigheter. Det vil si at tilgjengeligheten pa
elevenes maskiner ikke har ngdvendig programvare, og skolene har heller ikke rettigheter til &
legge inn dette selv. Skolene er avhengige av & kommunisere godt med kommunens IT-avdeling
for & kunne legge til rette for bade undervisning og elevsamarbeid pa nett. Skal elevene komme
inn i et felles klasserom i ny organisasjonsform, ma teknologien fremover vaere lagt til rette for
skolen og eleven. Farst da vil arbeidet mot en grenseoverskridende undervisning og
elevsamarbeid, begynne a fungere inn mot det ideelle.

7.7.6 Laerersamarbeidet

122



| alle tre matematikkgrupper har laererne hatt nettmgater, enten ved bruk av Skype, eller ved bruk
av Google+. Det har fungert ganske bra. De norske forskerne har deltatt pa noen av matene, et
par mater i gruppe A, ett mate i gruppe B, men ingen i gruppe C.

Alle gruppene har dessuten kommunisert asynkront i BaseCamp, og pa mail. Det har veert mest
kommunikasjon synlig pa BaseCamp i gruppe A, noe mindre i gruppe B og minst i gruppe C.
Forventninger til prosjektet:

Leerer gr A: Hun gledet seg da hun gikk inn i prosjektet til & snakke med andre matematikkleerere
i Norge og i Danmark og Sverige. Hun er i januar litt skuffet over at gruppa ikke har fatt prevd ut
sa mye som hun hadde hatt forventninger til. Hun syns alt er litt uklart i utgangen av januar, men
syns likevel det er spennende & veere med.

Leerer gr B: Hun gikk inn i prosjektet med forventninger om a “...laere en del. Bade med
teknologi, kommunikasjon eller hvordan de gjor det i andre land”. Hun syns det har gatt litt treigt
i starten.

Leerer gr C: | januar synes hun prosjektet er litt uklart, og hun har ikke sa store forventninger.
Hun sier imidlertid at hun er motivert for a vaere med, og at hun syns det er spennende.
Utfordringer i forhold til samarbeidet:

Alle gruppene har hatt problemer i forhold til det tekniske. Det har vert utfordrende a fa lov &
bruke Skype og Google+ pa skolene, i kommunene, bade i Norge og i nabolandene. Dette har
fart til en treghet i gjennomfaringen, og det har tatt tid & gjennomfare det leererne ble enige om i
Gateborg.

Leereren i gruppe B pekte ogsa pa sykdom som arsak til at avtaler har blitt utsatt.
Samarbeidsforum lererne:

Gruppe C har kommunisert mye pr mail, men etter hvert ogsa over Skype. De to andre gruppene
har mgttes gjennom hangouts i Goggle+.

Positive erfaringer:

Leereren i gruppe A syns det er positivt & snakke med leererne fra de to andre landene. Hun ser at
de har en annen skolehverdag. Dessuten har de fatt oversendt noen opplegg fra svenskene som
viser bruk av andre algoritmer. Gruppe A hadde videre planer om & undervise hverandres elever.
Det har de ikke fatt til i piloten, men den norske laereren papeker at et slikt samarbeid kunne gi
elevene flere strategier for & lgse oppgaver.

Leereren i gruppe B er enig i at det er spennende & bli kjent med laererne i de andre landene. Hun
har faglige ambisjoner for sine elever gjennom GNU-samarbeidet, men uttaler at det tar tid &
komme dit. | piloten har det meste handlet om & fa organisert mgter og om teknikk.

7.7.7 Elevsamarbeidet

Vi har ikke intervjuet elever i Norge, men vi har observert timer der elevene har hatt kontakt pa
tvers av landegrensene. | gruppe A observerte vi det farstesynkrone mgtet mellom danske og
norske elever, der en og en elev presenterte seg ved a fortelle hva de het og hvilken musikk de
likte. I gruppe B observerte vi det farste synkrone mgtet for matchgruppene. Pga tekniske
problemer var det kun mulig for en og en gruppe a mgtes. Elevene presenterte seg og fortalte hva
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tallene het. I gruppe C observerte vi den ferste synkrone kontakten mellom norske og svenske
elever. Ogsa her kom en og en elev opp til datamaskinen hvor de presenterte seg. | tillegg svarte
de pa en julengtt som elevene hadde laget og sendt som julekort. Det ble ingen faglige
diskusjoner, men samtalen hadde et matematisk utgangspunkt

| januar fortalte lzererne om elevenes forventninger. Lareren i gruppe A fortalte at elevene var
veldig motiverte. De ensket a bli kjent med elevene fra Sverige og Norge, og de “ensker &
videreformidle sin kunnskap og ensker a fa kunnskap fra de andre”. Laereren fra gruppe B sar at
0gsa hennes elever var positive, og at de gjerne ville reise pa besgk. | alle tre klasser observerte
vi at elevene var spente pa nettmgtene, og at de overvant sjenanse de uttrykte pa forhand. Alle
elevene var med.

Vi er usikre pa om elevene pa naveaerende tidspunkt ser for seg at dette skal veere noe mer enn en
spennende variasjon i undervisningen.

Didaktisk design

Forventninger til elevenes utbytte av samarbeidet:

Leereren i gruppe C sier at hun syns det er morsomt for elevene a se hvordan de gjer det i de
andre nordiske landene. Hun har ikke tenkt over, sier hun, om de skal ha noe faglig utbytte av
samarbeidet.

Faglig innhold i piloten:

Gruppe A og gruppe B valgte a fokusere pa a leere hverandres tallbegreper i de farste matene i
matchgruppene. Gruppe A hadde en ambisjon om & undervise hverandres klasser ved bruk av
SmartBoard. Dette fikk de ikke til i pilotfasen, men gnsket om a preve dette, er fortsatt til stede.
“Men vi mé gjore noe nytt. Vi kan ikke gjore som vi alltid har gjort”. Dette er de to andre
leererne enige med leereren fra gruppe A i. Hvis det skal vaere noen vits i 4 vaere med, ma de tgrre
a prgve noe nytt, sier de. | gruppe C skrev elevene julekort til hverandre, der de skulle lage en
“julenett” til mottakeren. Det var varierende kvalitet pé disse oppgavene. Mange av dem var av
formen: “Vi har s& mye, vi mister s& mye, hvor mye er igjen?”. Det var tekstoppgaver som ikke
kan kalles problemlgsingsoppgaver (Breiteig, 2008).

Pa spgrsmal om hvilke muligheter lzererne ser for a utvikle nye, elevaktive opplegg sammen med
de andre nordiske leererne, sa de ikke for seg s mange muligheter for & lage grenseoverskridende
opplegg. De sa mer for seg at samarbeidet kunne gi variasjon i undervisningen.

Dagens undervisning

Leereren fra gruppe B forteller i intervju i januar hvordan hun introduserer nye temaer. Det hun
sier er i stor grad i trdd med det vi kan kalle en tradisjonell undervisningsform (Skovsmose og
undersgkelseslandskap?); (Hiebert et al., 2003), der nytt stoff gjennomgas pa tavla, far elevene
arbeider individuelt med oppgaver. Lareboka legger opp til tilpasset opplaring ved a tilby rad,
bla og gul loype. Hun forteller ogsé at hun bruker “tommelvurdering” i refleksjon underveis og
mot slutten av timen. Vi observerte en av hennes timer, hvor dette nettopp farte til at hun fikk
elevene med seg. Sarlig ved gjennomgang av nytt stoff, og ved slutten av timen, sa vi at hun
trakk elevene med seg pa en mate vi kan kalle elevaktivitet (Karlsen & Vinje-Christensen, 2009).
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Hun sier selv at hun bruker fa aktiviteter. Hun falger stort sett leereboka. Hun er dessuten opptatt
av at elevene ikke har sa stor talmodighet, hverken med nettoppgaver, eller med oppgaver i boka.
Hun vil gjerne at de skal gve mye.

Begge de andre laererne sier seg enig med at de i stor grad bygger opp timene pa samme mate
som leereren fra gruppe B. Lereren fra gruppe C viser til at hun bruker SmartBoard en del ved
presentasjon av nytt tema. Dessuten jobber hun en del med tegnestrategier ved problemlgsing.
Leereren fra gruppe A prever a gjere noe praktisk hvis det er mulig, gjerne i grupper. Hun bruker
ogsa SmartBoard. Videre understreker hun at det er viktig & snakke matematikk, og at det er
viktig med refleksjon. I observasjon av hennes time sa vi matematisk samtale i starten av timen,
og litt mot slutten. Ellers jobbet elevene stille en og en.

Som inspirasjon til sin undervisning bruker de leerebgkene, lererveiledningene, internett,
kollegaer, tidligere erfaring og leereplanen.

Begge barneskolelererne sier de jobber med ulike algoritmer for de fire regneartene. De jobber
ikke bare med standardalgoritmer.

7.8  Beskrivning av processen fran Svenskt perspektiv

Metoder for empiriinsamling

Vart kartlaggningsarbete har i bestatt av foljandeaktiviteter och metoder for empiri-insamling:

1. Enenklare jamforande textanalys av de tre landernas laroplaner, for att fa en bild av hur de
overgripande ramarna for matematikundervisning i de tre landerna skiljer sig at

2. Fokusgruppintervjuer med larare, en per deltagande skola fore formell projekt kickoff, med
larare, 1T-pedagoger och rektorer som en forsta kontakt mellan forskare och praktiker.
Forskarna beskrev forst det vi uppfattar som projekts 4 grundpelare: brukardriven innovation,
samarbete, egna idéer och utforskande, samt digital teknik, och vad dessa begrepp innebéar for
0ss. Sedan gav praktikerna bakgrundsinformation om sin skola och sin vardagspraktik. For
att fa en forsta bild av lararnas tidigare erfarenheter och deras nuvarande arbetssatt,
efterfragade vi goda exempel pa undervisningsformer de redan anvander, samt vad de skulle
vilja gora om de fick resurser att genomfora sina befintliga idéer. Fragorna skickades ut i
forvag. Motena spelades in och transkriberades.

3. Gemensam aktivitet pa kick-off motet dar de nordiska klasslararna traffades tillsammans med
nagon/nagra amnesforskare for att borja planeringen av gruppens pilotprojekt. Forskarnas
roll var som dokumenterande motesledare, diskussionspartner samt inspirator (vid behov).

4. Deltog som observator eller aktiv deltagare under GNU-klassernas fortsatta online
planeringsmoten (ca 2 per grupp). Rollen varierade efter behov, men var grundinstalining ar
att intervenera sa lite som mojligt om processen gar framat utan var inblandning (for att
stimulera praktiker-drivna aktiviteter).

5. Gemensam workshop for alla svenska skolors deltagare, dvs rektorer, IT-pedagoger och
larare i alla 4 &mnena tillsammans med alla svenska forskare. Workshopen syfte var
huvudsakligen erfarenhetsutbyte av pilotprojektens och som uppmuntran da flertalet av
grupperna upplevt processerna mer komplicerade dn vantat. Workshopen var uppdelad i tva
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delar: 1) Nordiskt samarbete: Upplevda problem och goda exempel (i blandade grupper fran
olika &mnen, professioner och skolor) samt 2) Framatblick - Amnet i fokus (i &mnesgrupper).
Erfarenhetsutbyte mellan larare anges som en framgangsfaktor for vidareutveckling av
undervisningsformer (Lopez- Pastor et al., 2011).

6. Analys av pilotprojektens planering och genomforande genom diskussioner, méten och
dokument pa gemensam kommunikationsplattform. Aktiviteterna har beskrivits med
avseende pa tidpunkt, typ av aktivitet, syfte och mal, deltagare, samtidighet (synkron vs
asynkron), kommunikationsform (muntlig, skriftlig, audiovisuell), anvand teknik,
amnesinnehall (om ndgon) samt utvardering av aktiviteten.

7. Deltagande vid lararnas ordinarie skolmdten (ett par tillfallen med Skola i grupp A).

8. Ytterligare analys av grupp As kommunikationsmonster pa grund av upplevda
kommunikationsproblem (upprepade missforstand i kommunikationen) i syfte att forsoka
forsta och vidta lampliga atgarder for att underlatta kommunikationen.

9. Icke-deltagande klassrumsobservation samt efterféljande reflektion av de synkrona
gransoverskridande undervisningsaktiviteter som forekommit hittills (grupp C och B), samt
av grupp As elevers videoklipp om tal (da den svenska gruppen foredrag asynkron
kommunikation). Observationen av grupp C spelades och elevernas efterféljande reflektioner
transkriberades.

10. Analys av grupp C pilotprojekt med julnétter, inkluderande en kategorisering av norska resp
svenska elevers egenkonstruerade uppgifter (julnétter).

11. Webbaserad elevenkét om deras uppfattning och erfarenhet av pilotprojektet.

Analys av laroplaner

| alla landerna betonas matematikens anvandning i samhéllet. Den svenska kursplanen i
matematik ar i denna version pa drygt sex sidor, den danska &r pa 190 sidor. | den danska finns
allt fran resonemang om kompetensmodellen till detaljer om upplaggning av undervisningen.
Den norska &r pa elva sidor. Det norska materialet innehaller lankar till kringmaterial.
Gemensamt for dem &r att de utgor stod for bred anvéndning, tolkning, problemlésning och
samhallsanknytning av matematikamnet. Den svenska laroplanen fran 2011 betonar intresse,
tilltro och formaga, estetiska varden, reflektera éver anvandning i samhallet. For olika stadier
finns uppréakning av innehallet men inte detaljerad pa vad eleverna ska kunna. Den danska fran
2009 en betydligt mer omfattande laroplan. Aven den danska har utgangspunkt i kompetenser,
“kompetensblomster”. Ménga exempel och betoning pa anvindning av matematiken i andra
amnen och vardagliga sammanhang. Betoning pa anvandning i samhéllsfragor och utforliga
beskrivningar av att anvanda statistik, diagram, medelvarden osv. Innehaller ocksa forslag om
organisation och arbetsformer. Anvisningar for hur man analyserar olika larobocker. Alltsa en
mycket mer detaljstyrande laroplan, liknar mer en lararhandledning for hela grundskolan. Den
norska laroplanen inleds med att betona matematiken som kulturarv och samhallsamne.
Kursplanerna betonar att kunna uttrycka sig muntligt, skriftligt och kunna lasa matematik i
betydelsen att anvanda och granska matematisk information. Och att kunna rékna och lésa
problem. De norska kompetensmalen ar mer detaljerade betraffande olika matematiska
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detaljkunskaper, dvs vad eleverna ska kunna. Aven den norska laroplanen uppfattas som mer
detaljstyrande an den svenska.

De deltagande skolorna - profiler

Pa skola A (Kronan i Trollhattans kommun) deltar 5 matematikléarare varav 1 ar speciallarare i
amnet, en it-pedagog med bakgrund som matematiklarare, rektorn samt en klass i arskurs 6.
Under férsta motet framkom att skolan &r i en utvecklingsfas da undervisningen ar mer moment-
an laroboksstyrd. Skolan har en matteverkstad, 3 klasser med laptops, dock undermaligt natverk.
Oro for vandalisering samt 1T-avdelningens styrning bromsar den digitala utvecklingen enligt
lararna. Skolan ligger i ett omrade med lag socio-ekonomisk niva, har ett hogt invandrartal (6ver
95% har icke-svensk bakgrund bl.a. nyanlanda flyktingar fran krigsdrabbade omraden) med
stora sprakproblem till foljd. Dock &r Kronan skolsituation inte unik i Sverige. Pa webben
profilerar sig skolan lite som ”It-skola” (interaktiva tavlor, teknik- och matteverkstad, laptops)
med fokus pa matematik och teknik i nara samarbete med regional industri. Kronans larare
arbetar sedan hosten 2011 momentstyrt istallet for larobokstyrd. Initialt var det svart for
eleverna att sldppa matteboken, eleverna har dock utvecklats i sitt arbete med moment. L&rarnas
egen process att hitta moment/material har varit positiv. Sina egna mattebdcker skannas in for
okad tillganglighet. De har arbetat med wiki (matte och mattelankar) utifran malet att involvera
hemmet. De arbetar praktiskt i matteverkstaden eller i klassen med t.ex. interaktiv tavla och
andra digitala verktyg. Lararna pa Kronan 6nskar sig att vara mer i varandras klasser och fa
feedback fran varandra, samverka mer med kollegor, bekanta sig med materialet i
matteverkstaden, och att individanpassa undervisningen. Férvantningarna pa GNU handlar mest
om att utveckla matematikundervisningen och na béttre resultat.

Pa skola B (Munkegardesskolan i Kungalvs kommun) deltar i huvudsak 2 matematiklarare, samt
en klass i arskurs 8. Kommunens IT-pedagog har varit aktiv i GNU fran start, samt ansvarat for
rekryteringen av larare och skolor i kommunen. Sedan varen 2012 skolans nya rektor i GNU. Det
har varit svart for It-pedagogikens enhet att hitta ratt kombination av amne och intresserade
larare. Under forsta motet framkom att relationen “riktig” matematik och matematikboken ar
djupt inrotad (undervisning utan bok fungerar i andra amne, inte i matematik, ute-matte uppfattas
inte som matte, mm.). Pa webben profilerar sig Munkegardeskolan inte pa nagot speciellt satt.
Skolan ligger i ett omrade med relativt genomsnittlig socio-ekonomiskt niva. Lararna arbetar
bland annat med praktisk matematik (koordinatsystem ute t.ex.) samt delar klassen in i
“mattefamiljer” som utfor bestdimda uppdrag under dret som att berdkna kostnader for huskop.
Lararna skulle vilja fa tips om hur man arbetar med datorn, hitta alternativa/nya verktyg (mota
elever som har det svart), motivera elever, ha hjalpmedel som underlattar kvalitetsméte med
elever, vardagsmatte, prata matte, slippa matteboken och hitta alternativ. Forvantningar pa
projektet &r att fa ett battre samarbete mellan skolan och forskningen och utveckla skolan.

Pa skola C (Glasbergsskolan i MdIndals kommun) deltar 2 klasslarare, samt rektorn som har en
bakgrund som mellanstadieldrarel Gnus matematikgrupp har skolan 1 rektor (som ar
mellanstadieldrare i grunden) samt (troligen) 2 matematiklarare. Under forsta motet framkom att
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skolan &r en It-skola sedan starten, for 10 ar sedan. Skolan ligger i ett omrade med hég socio-
ekonomiskt niva, har bra utrustning och manga pedagoger ar intresserade i larande och digitala
verktyg. Skolan arbetar 6ver alders- och amnesgranser inom skolan. Lararna arbetar i arbetslag,
fungerar som varandras “sidekick” och arbetar utifran tydliga larméal. Tva elever delar en dator
(Mac). Lararna har fatt lite utbildning, inget avancerat i Mac. De utgar fran principen att man
maste slappa kontrollen och tillata sig att lara tillsammans med eleverna. Skolan har erfarenhet
av andra utvecklingsprojekt och har samarbetat med forskare tidigare. L&rarna arbetar redan
mycket digitalt och samarbets-orienterat med aktuella fragor. De har en positiv erfarenhet av att
dela dokument och skapa tillsammans. Eleverna uppskattar att arbeta med presentationer av olika
slag, men upplever ibland att det &r pinsamt att visa/publicera sitt arbete. De skulle vilja arbeta
mer med delade dokument, presentationer, statistik och tabeller, 10sa “riktiga” problem, vara
tydligare i larmalen och bedémning, utveckla dokumentationen av elevernas larande, skapa
insikt i elevens larande (pedagogisk dokumentation, blogg som fortydligar sitt eget larande och
sitt larande i samarbete samt inspelningar). Forvantningar pa projektet ar att fa elever engagerade
i forskningsprojekt och att det ska bli stimulerande att kommunicera med andra lander.

Den spéannvidd a skolprofiler, befintliga arbetsmetoder och férvantningar som de svenska
matematikklasserna representerar anser vi mycket vardefullt for projektresultatens framtida
mojlighet till generalisering.

Pilot projekt: Planering av granséverskridande undervisning

Grupp A bestar av larare och elever fran Sct. Jargens Skole i Danmark, Selvik skola i Norge
och Kronan i Sverige. Gruppen borjade mycket positivt och ambitidst pa kickoffen, dar en forsta
planering togs fram. Foreslagna elevaktiviteter inkluderade en allmén klasstréaff, elevskapade
presentationsfilmer samt korta muntliga, presentationer. Vidare i januari planerade man ha en
projekt vecka, dar elever skulle lara varandra tal och begrepp, géra problemldsning tillsammans,
lararna skulle halla en gransoverskridande lektion, eleverna skulle skapa filmer hur man
dividerar samt genomfora ett statistik projekt i februari/mars. Tanken var att man skulle métas
rent socialt forst, och utféra mer matematiska aktiviteter sen. Likasa var kommunikationen larare
mellan hog och intensiv till en boérjan, gruppen riktigt sprudlade. Entusiasmen och engagemanget
dampades dock ganska drastiskt av svarigheter att hitta former att kommunicera synkront med
bild och ljud, och senare d&ven med kommunikationssvarigheter som resulterade i missforstand
och otydlighet i kommunikationen. | dagslaget har svenska eleverna skapat videofilmer dar talen
1-20 presenteras pa svenska for sina norska och danska klasskamrater, och det forsta synkrona
motet mellan elevgrupper planeras fortfarande. De tidigare kommunikationssvarigheterna, som i
huvudsak bestod av att forvantningar pa roller, kommunikations- och beslutsmonster var
outtalade och olika, vilket ledde till onddiga missforstand och minskat engagemang. Problemen
verkar dock utredda och energin i gruppen har atervant.

Grupp B bestar av larare och elever fran Baunehgjskolen i Danmark, Gulskogen skole i Norge
och Munkegéardesskolan i Sverige. Gruppen bdrjade med en ganska realistisk plan som
utgangspunkt efter kickoff motet. Den inkluderade en klasstraff dar eleverna presenterade sig for
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varandra, korsvis utbyte av matematikbdcker, att jaAmfora och l6sa uppgifter ur varandras bocker,
presentera olika metoder for varandra, samt utfora ett mindre fordjupningsarbete i grupp dar de
skulle jamfora négot relevant samhallsforhallande grannlanderna mellan. Aven i denna grupp
planerade man ett socialt méte forst, och ett &mnesmassigt innehall sedan. Gruppen verkar ha en
del problem att hitta gemensamma tider att traffas, dven da enbart lararna ar involverade. En
orsak kan vara att dessa larare arbetar pa hogstadiet, och har manga klasser i fa &mnen till
skillnad fran klasslarare som har en eller fa klasser i manga &mnen och kan darfor vara mer
flexibel i sin tidsplanering. Det har forekommit perioder av tystnad mellan aktiviteter. En forsta
elevtraff de tre landerna mellan genomfordes i borjan pa mars. Ingen aktivitet har forekommit pa
den gemensamma kommunikationsplattformen sedan dess.

Grupp C bestar av larare och elever fran Gulskogen skole i Norge och Glasbergsskolan i Sverige.
Ingen dansk part finns med. Den lilla gruppen med 3 larare startade mycket bra pa kickoff motet,
beskrev sina respektive skolor och skolsystem och uthytte erfarenheter och var helt sjalvgaende.
De kom snabbt in pa pedagogiskt intressanta fragestallningar, och de upptéckte snabbt att bada
var intresserade av att jobba med problem I6sning. Redan forsta motet var upplagget i princip
klart: eleverna skulle gdra julnétter till varandra, dvs en lite klurig matteuppgift med jultema,
som de sedan skulle skicka till varandra. Efter jul skulle eleverna forséka losa julndten de fatt sig
tilldelad, och i mitten av januari skulle eleverna moétas i Skype och dela 16sningar och svar. Alla
moment utfordes i tid och som planerat.

Skolornas reflektioner och upplevelser av pilotprojekten (mars 2012)

Deltagare fran alla skolor och forskare deltog i en halvdags workshop med fokus pa erfarenheter
fran pilotprojekten, med fokus pa upplevda majligheter och svarigheter. Alla deltagare delades
upp i 6 olika tvargrupper, som var och en fick diskutera och utbyta sina erfarenheter dittills i
projektet uppdelat i positiva och negativa erfarenheter. De &mnen som togs upp handlade i
huvudsak om koordination, kommunikation och teknik. Det som upplevdes som positivt
relaterat till koordination av GNU aktiviteter var att ha flera deltagande larare pa samma stalle,
att ha flera amnen i klassen, att ha bred amneskompetens, att ha en tydlig plan att halla sig till,
medan det som uppfattades som negativt var svarigheten med att enas om tider, olika resurser,
olika forvantningar samt tidsbrist. Mojligheter man sag handlade om variation i undervisningen,
mdjlighet till mer och bredare didaktiska diskussioner (detta ville man dock ha mer). VVad galler
kommunikation sa var det kanske mest negativa upplevelser som togs upp, som att det har varit
for mycket fokus pa teknik och det sociala, att det funnits sprakproblem (t.ex svart att veta om
man har tolkat beslut pa sammas satt eller tolkat en uppgift lika). VVad galler tekniken sa har det
varit negativt att det var svart att hitta gemensamma kommunikationsplattformar, ljud och bild
fungerar inte alltid, problem med stora filer, brist pa utrustning pa skolan, for manga digitala
rum, tog tid att lara sig all ny teknik. Positivt var att GNU ar bra for IT kompetensen pa skolan,
google+ har fungerat for manga, chatten i google+ bra, basecamp bra med samlad information
och whiteboarden anvandbar, att lara sig om nya verktyg.
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Pilot: Genomférande av gransoverskridande undervisningsaktiviteter

Grupp A. De svenska eleverna skapade videopresentationer av “att rikna till 207, istdllet for att
framfora upprakningen live, en per elevgrupp i 8 grupper. Elever som inte ville visa sig i bild
kunde utféra ndgon uppgift utanfor bilden. Tal-upprakningen presenterades antingen enbart
muntligt (4 stycken), muntligt och skriftligt (3 st) eller muntligt och fysiskt (1 st). Eleverna
gjorde presentationen lite roligare eller mer illustrativ pa 4 olika satt: genom rim, rapp, malade
sifferillustrationer, eller illustration med fingrar. Hur presentationerna tagit emot vet vi inte &nnu.
Grupp B. Deltog vid ett forsta videokonferensmote mellan elever fran Danmark, Norge och
Sverige. Enligt planeringen skulle eleverna presentera sig sjalva, rakna till 30 pa de respektive
spraken samt beratta vad nagra geometriska begrepp heter. | Sverige satt man i ett litet rum
utanfor klassrummet med 4 stolar bakom ett bord, uppkopplade pa Skype med 3-partssamtal med
en liten laptop pa bordet. Grupperna kallades in allt eftersom, medan de évriga gjorde annat i
klassrummet bredvid. Sessionen borjade med lite tekniska problem, men efter 10 minuter sa var
alla med och hérde och sag varandra. Pga forseningen beslutades det att stryka de geometriska
formerna, for att alla grupper skulle hinna med under lektionen. De flesta valde att rdkna i grupp,
nagra turades om i gruppen. De lyssnade uppméarksamt pa nar de andra eleverna raknade, och de
flesta verkade konstatera att pa norska ar rakneorden i princip precis samma som pa svenska, pa
danska &r det lika upp till 20 men sedan vander man pa ordningen och sager entalet fore tiotalet.
Varje grupp tog totalt ett par minuter. Nagra elever vagrade att synas i bild men alla var med och
raknade och lyssnade.

Grupp C. Observation av julndtspresentation. Alla elever hade konstruerat julndtter och skickat
med post till en okand (hemlig) van i det andra landet. Julnétterna delades sedan ut och Idstes av
en eller tva elever i mottagarklassen. Eleverna skulle traffas for forsta gangen och presentera
I6sningarna for varandra. Som motesverktyg anvandes Skype, i Norge via en interaktiv tavla och
i Sverige med ipad och projektor. Lararna kopplade upp sig till varandra, de presenterade sig,
sedan startade sjalva sessionen. Man hade arrangerat i bada lander sa att det fanns stolar vid ett
speciellt presentationsbord som var vél synligt i bild, dit eleverna fick komma fram néar de var
deras tur. Métet var organiserat sa att de gick fram en i taget som presenterade sig, och sa vems
julnét de hade 16st. Julndtens konstruktor fick da komma fram och presentera sig. Sedan
julnétslosaren sa sedan vad de trodde svaret blev, och konstruktoren gav feedback pa svaret.
Dock visade det sig att relativt manga svenska elever hade inte med sig svaren pa sina egna
julnétter, och kom oftast inte ihag vad svaret skulle vara. Viss besvikelse fran norska elever
marktes dven om de forsokte dolja det och lararna slata Gver, likasa att de svenska eleverna blev
generade och kommenterade att det var bra jobbat som feedback istallet. Sedan fick
konstruktdren sdga vems julnot som han/hon hade 16st, och sa vidare. Pa sa satt fick alla mota
bade den som lost deras julndt och den som konstruerat julnéten de I6st. Detta pagick tills alla
varit framme i bada rollerna vilket tog narmare en timme. Efter att Norge hade kopplats ner sa
fick eleverna reflektera 6ver hur motet hade varit. Alla 22 elever hade nagot positivt att séga om
motet, de flesta tyckte att det var roligt att se och prata med de norska eleverna, att de var duktiga

130



pa matematik, frackt att det var live, att det var enkelt att forsta och lattare att forsta talad norska
an att lasa julnotterna. Nagra tyckte dven att det var lite pirrigt. Flertalet svenska elever
kommenterade att det var ganska pinsamt att de inte hade svaren, en noterade dven att den norska
lararen hade skrivit upp de norska elevernas svar sa alla fanns &ven om nagon var sjuk.

7.9 Sammanfattning och konklusioner

Organisation
At etablere undervisningen i GNU svarer til at bygge en ny gruppe pa en bar mark. Der skal
etableres “bygninger”, “skemaer”, fagplaner.
| pilotprojektet var det tydeligt at etableringen af rammer samarbejdsfora og former er af hgj
betydning for samarbejdet leererne imellem og for projektets fremdrift.
IT-organisationen i projektet opleves ikke at levere gnskede lgsninger eller vaere pa forkant mht.
tekniske problemer i den internordiske kommunikation.
Samarbetspartners. Hur hittar man rétt” samarbetspartners? I nuldget gérs matchningen baserat
pa ett allmant intresse att delta i projektet, samt klassniva. Grupp C representerar en grupp dar
samarbetet fungerade mycket bra — de ingaende parterna verkar ha haft liknande forvantningar,
didaktiska intressen, kommunikationsstil (ocksa fordelar med att vara 2-partssamarbete och
klasslérare, se nedan)
Grupprocesser. Hur stodjer man positiva grupprocesser allmant (erkéant svart problem) och hur
stddjer man positiva distans-grupprocesser? Momentum och ”flow” behovs for kreativa
processer, och for stora hinder saktar ner farten sa mycket att energin gar forlorad helt (kan vara
vad som hande i grupp A). I grupp B tdnde” det aldrig riktigt till, vilket kan ha bidragit till att
grupprocessen blev lite trog och relativt improduktiv. Grupp C hade en positiv, kreativ energi
genom hela processen.
2-parts respektive 3-parts samarbeten. Komplexiteten pa samarbetet okar i flera dimensioner nar
man gar fran 2 till 3 parter i samarbetet:

e att hitta gemensamma tider att traffas

e att hitta (gratis) teknologier som stodjer flerpartssamtal

e att fungera tillsammans socialt

e att hitta gemensamma genuina intressen

e att distans-kommunicera

Distans kommunikation. Online kommunikation ar svarare och framforallt mindre tydligt jamfort
med ansikte-mot-ansikte kommunikation da mediet inte stodjer alla kommunikationskanaler lika
tydligt, t.ex. sa ar mindre huvud-gester svara att uppfatta, kroppsstallning, nyanser i talet vilket &r
kanaler som vi anvander oss flitigt av sdsom 6verlamning i dialog (turn-taking), vems tur det ar
att prata, hur man tar ordet, hur man signalerar att man instammer, vilket &r viktigt for att fa flyt i
en konversation och for beslutsfattande (Mazur, 2004). Detta &r kommunikationsregler som
oftast dr implicita, men som behover ”forhandlas™ i nya samarbetskonstellationer. Online
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kommunikation kan tranas upp (Walther et al, 2005), men vi kan kanske underlatta
kommunikation pa nagot satt genom att t.ex. medvetandegora deltagarna om problematiken?

Teknologi
Teknologien der stilles til radighed for undervisningen skal vaere gennemarbejdet med hensyn til
form, graden af deltagelse og graden af tingsliggarelse i projektets enkelte dele.
Effektive teknologier er veesentlige for leerer- og elevsamarbejdet. Problemer med
funktionsdygtigheden og tilladelser til anvendelse af forskellige teknologier, har taget meget af
energien i pilotprojektet.
Olika forutsattningar. Kommunernas och skolornas olikhet vad galler policy och teknisk
infrastruktur paverkar (men sa ser det ut och kommer att se ut sa vi behover forhalla oss till det),
som t.ex.:
e mojlighet att installera programvara pa elev respektive larardatorer (dven om gratis)
e mojlighet att kopa programvara (Skype flerpartsmdéjlighet kréver betalning av
kreditkort vilket en av kommunerna inte tillater)
o olika system och rattigheter pa larardatorer jamfort med elevdatorer (fungerade nar
lararna testade, men eleverna hade inte samma majligheter pa sina datorer)

Leerersamarbejde

Etablering fora for leerersamarbejde er afggrende. Gruppe A hvor der etableres et samarbejde
hurtigt og hvor der tages ansvar for fremdriften opleves leerersamarbejdet meget positivt.
Logistik med tider. Klasslarare har det mycket lattare att vara flexibel med sina tider, arbeta 6ver
amnesgranserna, detta ar betydligt svarare for amneslarare i hogre klasser. Vara medveten om
det. Rekommendera fasta tider for moten?

Online kommunikation. Vi behdver kanske medvetandegdra hur viktigt det ar att vara tydlig och
explicit i distansmoten? Kanske en lathund med kommunikationsménster skulle underlatta?

De norske lererne i matematikkgruppa er klare for a preve ut nye ting og for a leere nye ting. De
uttaler at det er derfor de har blitt med. De er ogsa apne for & samarbeide med forskerne i et
forskende partnerskap (Bjernsrud, 2011). Laereren fra gruppe B fikk f.eks. spgrsmal om elevene
hennes fikk mulighet til & sette seg egne mal. Dette syntes hun var en god ide som hun ville ta
med seg og bruke i undervisningen framover. Alle lzererne ble spurt om hva de ville gjort mer av
dersom de hadde mye tid. Leereren fra gruppe A ville laget flere opplegg med bruk av
konkretisering og brukt SmartBoard mer. Laereren fra gruppe B ville gjort mer praktisk, gatt ut
av klasserommet, slik at elevene kunne se nytteverdien. Lereren fra gruppe C ville organisert
undervisningen mer rundt stasjoner med sma grupper. Hun ville jobbet mer praktisk, og veert mer
kreativ i sinn planlegging. Ingen av leererne mener de lar seg stresse av mye pensum. De bruker
mye tid pa det grunnleggende.

Elevsamarbejde

Nordisk elevsamarbejdet skal faciliteters af teknologier og designs der tager hgjde for denne lidt
specielle didaktiske rammefaktor.
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Meningsfullhet i uppgiften. Reflektioner uppgift formedla rékneorden: Tekniskt fungerade motet
bra, efter de forsta problemen med att fA med alla tre parter. Socialt fungerade métet ganska bra,
men den innehallsméssiga delen av aktiviteten blev kanske inte sa meningsfull. Manga elever
verkade ha lite blandade kéanslor infor uppgiften, delvis lite spdnnande och kul och delvis
pinsamt. Nagra verkade besvikna for att det bara var rakneorden som skulle sdgas, andra mest
lattade Gver att det gick sa fort. En mojlig forklaring till pinsamheten kan ha varit att det var en
alldeles for banal uppgift de skulle utfora? Att rakna till 30 &r ju nagot man normalt gor ner i
forskolan, knappast nar man gar i 8:e klass. Och med tanke pa att rakneorden i intervallet 1-30 &r
valdigt lika i de tre spraken (inte forran man kommer hogre upp som systematiken i rakneorden
skiljer sig i danskan fran svenskan och norskan), sa det blev ingen direkt utmaning att forsta
rakneorden pa de tva andra spraken, i alla fall inte nar man laste upp dem i ordning. Det hade
kanske blivit mer intressant om man tittat pa skillnader i raknesystemens systematik snarare &n
mindre variationer i uttalet? Eller att de skulle utmana varandra och séga ett (hogt eller
uttalsméssigt ’svart”) tal pd nadgot sprak som de tva andra ldnderna fick gissa vilket tal det var?
Bor fraga lararna hur de tankte nar de bestamde upplagget.

Reflektioner elevsamarbetet med julndtter. Genom att eleverna skapat uppgifter till varandra
hade man redan skapat en positiv forvantad och ett specifikt intresse for att mota just den eleven
vars uppgift man I9st, vilket gor motet mer socialt meningsfullt (Lave & Wenger, 1991) vilket i
sin tur sannolikt gor att eleverna vardesatter uppgiften mer (Brophy, 1999).

Didaktisk design

Der er behov for at afstemme didaktiske forventninger, specielt holdningerne til hvad der menes
med graenseoverskridende nordisk undervisning og forholdet mellem synkron og asynkron
undervisning.

Ur ett didaktiskt perspektiv ar upplagget med att skapa kluriga matematiska uppgifter till
varandra mycket val designat, ur manga aspekter. Att konstruera en klurig uppgift kréaver att
eleven reflekterar 6ver vad som ar svart och utmanande med uppgifter (sannolikt vill de skapa en
sa klurig not som mojligt) inom ramen for vad man sjélv kan l6sa (behover kunna ge ett svar pa
uppgiften), och kanske daven i forlangningen funderingar om kulturella skillnader (om norska
elever tycker samma saker som man sjélv &r svart). Larsituationer dar eleverna sjalva staller
fragor har lange foresprakats av t.ex. Papert, (1980) and Piaget (1952). Aktiviteten att konstruera
en klurig uppgift skapar saledes en larsitution som uppfyller flertalet teorier for kvalitetslarande
sasom learning-by-doing (Dewey, 1933), reflection-in-action (Schon, 1983) och Experiential
learning (Kolb and Fry, 1975 m.fl.). Att kunna konstruera en bra uppgift pavisar den djupaste
typen av kunskap (Bloom et al, 1956; Biggs & Collis, 1982). Att vara den som konstruerar en
uppgift till en annan elev, forsatter &ven eleven i rollen som larare och expert, vilket inte anvands
ofta i undervisning men som larteoretiker varderar mycket enligt Hamlen (2010) och kan vara
effektivt (Gutstein & Mack, 1999). Att agera i en annan roll &r ett av de effektivaste satten att
tanka i nya banor och lara sig nya saker (Vygotsky, 1978). Upplagget gav ocksa ett ypperligt
tillfalle att diskutera vad som ar en svar uppgift och varfor, vilket ar svara och djupa fragor
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(Jonassen and Hung, 2008) som har en direkt koppling till vad eleverna just gjort och darmed har
mojlighet att fanga deras intresse — att stalla fragor vid ratt tidpunkt ar kritiskt for lareffekten
(Martino & Maher (1999) . Dock tror vi lararna missade detta tillfalle. Forutsatt att eleverna
anstrangde sig for att gora uppgifterna kluriga, kravde aktiviteten sannolikt att de behdvde ténka
igenom hur man skulle I6sa uppgiften och vad som ar klurigt (ingar i den egna vérderingen av
klurighet), dvs forklara I6sningen for sig sjalv. Sjalv-forklaring ar en aktivitet som framgangsrika
elever anvander (Roscoe & Chi, 2007), och dven om manga inte gor det sjalvmant sa kan
metoden tranas upp och internaliseras om tillfélle till sjalv-forklaring skapas (Mitrovic, 2005),
och sjalv-forklaring har visat sig effektiv for matematisk forstaelse (Wong, Lawson & Keeves,
2002). Slutningen sa blir kunskap som elever upptacker sjalva mer bestaende &n sadant som de
blir upplysta om fran nagon annan (Schwartz:&Martin, 2004). Att konstruera, I6sa och
kommunicera matematiska problem ligger vél i linje med de nordiska l&ndernas laroplaner.
Upplagget ar didaktiskt intressant, &ven om genomforandet kan bli battre. Saval larare som
elever kan behova traning i att stimulera till och skapa sa kallade rika problem (Taflin, 2007).
Lardomar och visioner til naeste fase

| neste fase bar forskerne jobbe tettere sammen med lzererne for at alle parter skal bli enige om &
sette sterre mal om at samarbeidet skal bli grenseoverskridende pa alle mater, bade i forhold til
samarbeid leererne i mellom, og i forhold til samarbeidet elevene i mellom. Det er viktig at
lererne og forskerne i stgrre grad far prosjektets mal under huden, og at alle parter jobber mot &
utvikle gode, grenseoverskridende opplegg som bade leerere og elever lerer noe av som de ikke
ville leert uten GNU-samarbeidet.

Organisation

e Hurtig udmelding omkring kommende klassematch

o Fellesnordisk skemalegning ~ GNU-timer og/eller gget fleksibilitet ift. at muliggere
leerersamarbejdet og feellesundervisning

e Etablering af IT-teknisk organisation, sa afklaringer mht. muligt/ikke muligt geres mere
smidig

e Hur ska lampliga samarbetspartners hittas (inom fortsatta projektet och i framtida samarbeten
utanfor GNU)? Viktigt att fundera pa om den processen kan stodjas eller forbattras pa nagot
satt?

e Hur stodjer man distans-baserade grupprocesser? Medvetandegora, racker det for att
underlatta? Rekommendera olika typer av samarbets- och kommunikationsprotokoll?

e Utfordringer i det videre arbeidet er & kunne legge til rette for et teknologisk transparent
miljg, slik at leererne kan konsentrere sitt arbeid om matematikk og mindre pa teknologi. For
a kunne na en ny nordisk skoleutvikling og — organisering med leering som mal vil dette veere
arbeidsomrader hvor skoleledere i samarbeid med sine IT-avdelinger méa vaere med a legge til
rette for leererne og elevene i organisasjonen. Da er det ogsa en utfordring for prosjektet a fa
skolelederne inn i en felles organisasjon for nordisk skoleutvikling med grenseoverskridende
undervisning som mal. Samtidig vil de nordiske profesjonsforskerne matte ga inn i et
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grenseoverskridende samarbeid med leerere og skoleledere, utvikling av nye
undervisningsmodeller og felles matesteder for et felles mal i det grenseoverskridende
undervisningsforlgp for lering

Teknologi

Hurtig afklaring ift. mulig anvendelse af kommunikationsveerktgjer iseer de synkrone.
Analyse af netkapacitet - bandbredde

Mere smidighed ift. anvendelsespolitik overfor leerere og elever fra centrale 1T-.enheders side
Bra att planera for alternativa tekniska verktyg som kan stddja det didaktiska upplagget, man
kan aldrig vara saker pa om nagon specifik teknologi verkligen fungerar. Alternativt behéver
man sékerstalla att just det verktyget fungerar pa precis den utrustning man tankt anvanda i
det skarpa laget.

Leerersamarbejde

Etabler formaliseret leerersamarbejde - form og tider

Afklar vaerktgjer til kommunikation bade synkron og asynkron

Afklar veerktgjer til fildeling

Framforallt for &mneslarare som kanske bara har klassen nagra timmar per vecka, blir
schemaldaggning av gemensamma aktiviteter en av de mest kritiska aspekterna av samarbetet.
Detta kan behova lyftas fram som ett forsta problemen att 16sa, innan tid laggs pa annat. En
I6sning &r att planera for i huvudsak asynkrona moten, och organisera sitt samarbete utifran
det.

Elevsamarbejde

Undervisning med hgj grad af synkron tilstedvaerelse med billede og lyd foretreekkes af

eleverne

Det kan vara fordelaktigt att underlatta den initiala sociala elevkontakten genom

- att skapa en situation dér eleverna intresse for att mota (t.ex specifika) andra elever
forstarks

- att kontakten sker i ett (dmnesmassigt) meningsfullt sammanhang (dven om eleverna
tycker det ar roligt att traffa andra nordiska elever, i alla fall s& lange det skapar ett
nyhetsvarde, forhdjs sannolikt véardet av motet med hjélp av meningsfulla aktiviteter)

Didaktisk design

Kan vara en fordel att konstruera undervisningsmodeller som inte nddvandigtvis kraver 3-parts-
samarbete, da dessa har storre sannolikhet att lyckas (julnotterna hade t.ex. kunnat generaliseras
till en 3-parts uppgift genom att organisera grupperna cirkulart, t.ex. NO-> DK -> SE -> NO).
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8 Inklusion i et GNU perspektiv.

GNU- projektet er udviklet omkring seks centrale udviklingsomrader, hvor af det ene er
inklusion. I denne del af GNU- rapporten er formalet at give en reekke anbefalinger til, hvordan
inklusion kan medtaenkes i naeste fase som en styrkelse af projektet.

Hvordan kan GNU- prosjektet arbeide for a styrke ideen om & inkludere alle elever?
Anbefalinger vil for det fgrste tage udgangspunkt i de tre nordiske landes skolelovgivning og i de
konsekvenser for inklusion de matte have, og for det andet tage udgangspunkt i professor Susan
Tetlers definition af inklusion og de konsekvenser for inklusion, Tetler dermed angiver.

Hermed en kort prasentation af de tre landes skolelove pa omradet:

Et norsk perspektiv pa inklusion er ifglge opplaringsloven, at oppleringen tilpasses evnene og
forutsetningene hos den enkelte elev. Alle elever skal kunne lzre og utvikle seg i trad med egne
muligheter.

“Tilpassa oppleering innanfor fellesskapet er eit grunnleggjande element i fellesskolen.
Oppleringa skal leggjast til rette slik at elevane skal kunne gi noko til fellesskapet og ogsa kunne
oppleve gleda ved d meistre og d na mala sine”.(Kunnskapslgftet Oppl.l. § 1-2 og kap. 5, og den
generelle delen av leereplanverket)

Det handler saledes om, at inkludering sker pa en slik mate at alle elever i klassen er aktive og
bidrar. Prinsippet om tilpasset oppleering ma oppfattes som overordnet i den forstand at det
gjelder all oppleering og alle elever (Bjgrnsrud & Nilsen, 2008) De skal erfare fellesskap med
andre og utvikle seg som personer. Tilpasset opplaring er et gjennomgripende prinsipp i den
norske skole. Opplaringsloven og Kunnskapslaftet (LK06) forplikter skolen nar det gjelder
prinsippet om inkludering. Det handler om & differensiere undervisningen i valg av blant annet
arbeidsoppgaver, lerestoff, leeremidler og organisering av oppleeringen.

Det dreier seg om a forsgke a skape et sa godt leeringsmiljg som mulig og legge til rette for
optimale lzringssituasjoner gjennom arbeidsmater og didaktisk tenkning. Forskning tyder pa at
der den allmenne kvaliteten pa opplaeringa for fellesskapet er god, er det med pa a redusere
behovet for tiltak mot enkeltelever og elevgrupper (Bachmann & Haug, 2006). Den
spesialpedagogiske praksisen i Norge var lenge preget av at de som trengte spesialpedagogisk
hjelp ble tatt ut av klasserommet og fikk undervisning alene med lerer (Hastein & Werner,
2004). | den senere tid har det imidlertid skjedd en endring, og man fokuserer mer pa inkludering
i skolen i trad med den sosiokulturelle teorien.

| den svenske skolelov (4 § og 6 8) star det blant annet at et barn som begynner i sarskolan

kan flytte over til vanlig grunnskole dersom det taler til barnets beste. Det fremgar altsa af
lovteksten at det er mulighed for at inkludere elever fra specialskolerne eller fra
specialundervisningen i almenundervisningen og vice versa. Denne mulighed for at tilgodese den
enkelte elevs lering og udvikling, kan medtaenkes i GNU — projektet som et dynamisk princip. |
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SOU-rapprten (SOU 2004:98) er en “skole for alle” et nakkelprinsipp. Inklusjonsbegrepet har
flere dimensjoner: Barn med funksjonshinder, klassetilhgrighet og den etniske dimensjonen.
Dette er omrader som alle de tre nordiiske land har felles.

Ogsa i Danmark innbzrer inklusjon at lzereren skal ha flere og flere elever i sin vanlige klasse.
Den 24.april 2012 ble en ny inklusionslov vedtatt med virkning fra august 2012.

”Loven indforer en ny afgreensning af specialundervisning og anden specialpcedagogisk bistand.
Specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand omfatter kun statte til bgrn i
specialklasser og specialskoler samt stgtte til barn, hvis undervisning i den almindelige klasse
kun kan gennemfores med stotte i mindst 9 undervisningstimer ugentligt. ”
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=140773

Aftaleparterne gar ud fra, at kommunerne gremeerker frigivne ressourcer til gget inklusion i
folkeskolen, og at kommunerne prioriterer, at almenundervisningen forbedres bade pa det sociale
og pa det faglige omrade for flere barn end tilfaldet er i dag.

Der er saledes tale om et nyt specialundervisningsparadigme, hvori indgar et gget fokus pa
inklusion af de elever, som kan klare sig med mindre end 12 lektioners stgtte ugentligt. Veerd at
bemarke er, at aftaleparterne satser pa, at bade det feelles og det faglige omrade forbedres blandt
andet via de ggede ressourcer i almenundervisningen.

| den danske skolelovgivning er der to velkendte muligheder for inklusion, holddannelse, 8 25 og
undervisningsdifferentiering, § 18. https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=133039 H
Holddannelse giver der mulighed for, at undervisningen kan organiseres i hold inden for den
enkelte klasse og pa tvars af klasser og klassetrin. Det er en betingelse, at eleverne pa alle
klassetrin undervises samlet i den overvejende del, det vil sige mere end halvdelen af
undervisningstiden.

De tre nordiske landes skolelovgivninger giver samlet set mulighed for at medtaenke inklusion i
GNU projektet, idet der for alle tre landes vedkommende er tale om at veegte den enkelte elevs
lering og udvikling.

Som det fremgar, er det norske perspektiv bredt og giver fokuserer pa et socialkonstruktivistisk
leeringssyn, opbygning af sociale processer og feellesskabet muligheder for leering.

Det svenske perspektiv kan tolkes som et laerings- og udviklingssyn, hvor inklusion kan anskues
ud fra et relationelt perspektiv, idet eleverne far mulighed for at ga i den skole/ klasse, der giver
de bedste betingelser for lzring.

| Danmark har lovgivningen pa det seneste angivet, at elever med serlige behov skal igennem
et sken pa basis af deres behov for voksenstgtte i undervisningen. Dette angiver et medicinsk /
psykologisk diskurs, idet eleven ses som barer af problemet, samtidig lseegger loven op til, at
elever hvis vanskeligheder kreever mindre end 12 lektioners ugentlig stette skal inkluderes i
almenundervisningen.

8.1 Anbefalinger for medinddragelse af inklusion GNU- projektet.
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For at kunne operationalisere inklusionsbegrebet i GNU inddrages professor Susan Tetlers
definition af begrebet og de paedagogiske og de didaktiske konsekvenser, hun ser.

”Nok forudsetter inklusion fysisk tilstedeverelse i almenundervisningen, men skal skoler kunne
karakterisere sig selv som inkluderende, sa kraever det endvidere, at en skoles personale og
elever byder alle elever velkommen som fuldgyldige og aktive deltagere i feellesskabet, at alle
elever bidrager aktivt i alle skolens aktiviteter, og at elever leerer og udvikler positive
selvbilleder”. (Tetler Susan, 2009, s. 55).

Professor Halvor Bjgrnsrud sier at i en inkluderende skole tilpasser leererne metodikk og
leerestoff for a i ivareta fellesskapet og den enkelte elevs behov i leereprosessene ((Bjgrnsrud &
Nilsen, 2012) ved for eksempel & bruke ulike arbeidsoppgaver, differensierer leerestoff, ha ulik
intensitet, ha forskjellig organisering, bruke ulike leeremidler og arbeidsmater for pa a fa til en
god fellesundervisning som skaper optimale leeringsmuligheter. Den ordinaere undervisningen
ber veere sa god at alle kan utvikle seg og lzere fag, fale tilhgrighet og bli delaktige i samfunnet.
| relation til det norske perspektiv pa at skabe et godt leeringsmiljg, inddrages begrebet
stilladsering, dette at leereren understatter eleven netop sa meget som ngdvendigtog dernast lader
eleven overtage og styre leereprocessen i den takt eleven magter det. (Dolin, Jens, 2006, s. 169).
| relation til elevernes individuelle inddrages begrebet metakognition, som forudsatningen for at
kunne profitere af undervisningen.

“Metakognition er i relation til skriftsprogssituationer en bevidst opmeerksomhed over for egne
tankeprocesser og egen indlaering. Nar en elev ikke har udviklet en metakognition i forbindelse
med skriftsprogssituationer, forstar han ikke at planleegge tilegnelsen af indholdet i en tekst”.
(Hansen, 1997).

Anbefalingerne til GNU- projektet har dermed tre aspekter, hvor af leerernes fagdidaktiske
overvejelser er det primare udgangspunktet for anbefalingerne.
1. laerernes fagdidaktiske overvejelser, med udgangspunkt i Felles mal, lovgivningen

2. stilladsering, med udgangspunkt i den konkrete elev / den konkrete elevgruppe / den
konkrete klasse

3. metakognition, med udgangspunkt i den enkelte elevs forforstaelse for stoffet, bade
hvad angar niveau og omfang, arbejdsformen, tidsrammer, krav til selvsteendighed
og initiativ.

| GNU — projektet er der flere muligheder for stilladsering, eksempelvis via de interaktive tavler,
som kan medvirke til anskueliggarelse, til fastholdelse af gjeblikke, som ressourcebank, til opleg
fra elever, leerere og fra Internettet og til meget hurtige fund af relevante oplysninger.

Der ud over kan de interaktive tavler give mulighed for social leering sted, idet eleverne kan
observere andre elevers adferd og konsekvenserne af denne adfeerd, hvis det er eleverne, der
benytter de interaktive tavler. Social leering er betinget af fire forhold: opmerksomhed,
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erindringer, motivation og potentialer, som alle indgar i de leeringsteoretiske overvejelser, som
iseer den norske inklusionslovgivning er talsmand for.

4. organisa-
tionsformer

3. almen
didaktiske
principper

2. fagdidak-
tiske metoder

1. Mal for den
konkrete
undervisning

Stilladsering

Model 8: Stilladsering

1. lerernes og elevernes fastsattelse af mal og ikke mindst delmal, det eksemplariske
princip

2. leerernes valg af fagdidaktiske metoder, helhedsmetoden, elementmetoden

3. leerernes inddragelse af de didaktiske principper, der kan understgtte den enkelte elevs
leering, herunder principper sa som det induktive, det deduktive,
selvvirksomhedsprincippet, anskuelighedsprincippet, erfaringsprincippet o. s. v.

4. laerernes valg af organisationsform med henblik pa deltagelse, klasseundervisning,
gruppeundervisning, verkstedsundervisning, anskuelighedsundervisning,
projektarbejdsformen evt. i flere klasselokaler og uden for skolen.
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9 Skoleledergruppen

Ann Louise Petersen Hogskolen Wast, Jesper Danhgj & Thomas Aagren UCSjelland, Tor Arne,
Hagskolen Vestfold

9.1 Indledning

Det folgende kapitel er nedslag i forhold til, hvordan skoleledelsen opfatter og entrerer med
GNU-projektet efter det farste projektar. Som det er fremgaet i opsamlingen og i de foregaende
kapitler har skoleledelse ikke haft en tilpas opprioriteret plads i projektet, og det har derfor veeret
begraenset med hvilken styrke professionsforskerne har kunnet understatte arbejdet i
skoleledelsen.

| fase 1 har vi haft en professionsforsker, som har arbejdet med skoleledelse i Sverige, og som
har veeret drivkraft i forhold til at fa en indsamlingsproces igangsat. | Danmark har to danske
forskere veeret tilknyttet fra januar 12, men med relativt fa timer. | Norge er det ligeledes
begranset hvilke resurser professionsforskerne har haft i forhold til skoleledelse. Det norske
skolelederfelt har desuden veeret praeget af en reekke aftraedelser, dels pga. nyt arbejde og
pension. Vi har derfor ikke haft kapacitet til at bearbejde det materiale, vi har indsamlet fra de tre
lande pa lige vilkar. Derfor er der ikke tale om en kortleegning, men om nogle nedslag, som GNU
kan arbejde videre med i fase 2.

Metodiske er indsamlingen forgaet via interview, alle skoleledere er blevet spurgt om de samme
spgrgsmal, de svenske skoleledere er blevet spurgt bade far og efter pilotprojektet, mens de
norske og danske skoleledere er blevet spurgt efter. | Sverige har Ann Louise Petersen forestaet
en analyse af de interview, som hun har foretaget, en analyse, som vi kan arbejde videre med
fremadrettet. | Danmark har Jesper Danhgj og Thomas Aaagren foretaget et fokusinterview med
de tre skoleledere fra Roskilde. En videre bearbejdning af det samlede materiale har det som sagt
ikke veeret mulig, men vi vurderer, at interviewet er interessant for forstaelsen af de
tvaerinstitutionelle udfordringer, som har fert til, at styregruppen har prioriteret den tveergaende
skoleledelse som det vigtigste tiltag i fase 2. De norske skoleledere er blevet interviewet og kan
leeses i matematikafsnittet under afsnittet om de norske erfaringer.

9.2  Skolledare Sverige
av Ann-Louise Petersen

Foreliggande rapport handlar om rektorernas insatser i GNU (Gransoverskridande Nordisk
Undervisning). GNU innebar ett samnordiskt undervisningsprojekt mellan Norge, Danmark och
Sverige, ett samarbete mellan skolor pa tvérs dver landsgranser med hjalp av digital teknik.
Projektet bygger pa tre delar: amne och &mnesdidaktik, teknologi samt utveckling och innovation
— allt detta i samverkan mellan de tre l&nderna.
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Rapporten borjar med syfte och metodbeskrivning i projektet. En beskrivning foljer av rektors
ansvarsomraden med betoning pa det pedagogiska ansvaret kopplat till GNU-projektet. Darefter
ges en rapport fran intervjuer genomforda i borjan GNU-projektet och i slutet av GNU-projektets
forsta termin.

Syftet med GNU-projektet &r:

A Att utveckla gransoverskridande undervisningsmodeller som kan skapa samsyn
mellan vara nationella utbildningssystem

B. Att utveckla undervisningsmodeller och kommunikation med hjélp av digital
teknik

C. Att utveckla gransoverskridande undervisningsforlopp som kan inkludera alla
elever

D. Att utveckla saval modeller for undervisning som natverk och sprida dessa inom

den egna skolan men ocksa till den Gvriga kommunen

Malet pa larar- och elevniva ar att utveckla konkreta samarbetsmodeller mellan larare i de tre
landerna. Malet pa skolniva &r att utveckla och utprova en konkret skolutvecklingsmodell for att
implementera pa den enskilda skolan. Malet pa kommunal niva ar att sprida och implementera
de utvecklade amnesdidaktiska- och skolutvecklingsmodellerna i kommunens 6vriga
skolorganisation.

9.3 Metod

Ett antal forskare foljer och studerar projektet utifran ett aktionsforskningsperspektiv pa olika
nivaer. Pa klassrumsniva deltar professionforskare inom fyra @&mnen; modersmal, naturkunskap,
matematik och samhallskunskap/historia. 1T-forskare har till uppgift att folja IT-didaktikerna ute
i skolorna. Slutligen har professionsforskare pa skolledarniva till uppgift att studera hur rektorer
arbetar med implementering av GNU-projektet.

Forskarna arbetar utifran ett aktionsforskningsperspektiv. Enligt Friedeman (2001) handlar
aktionsforskning om forskning i praktiken istallet for kring densamma. Forskarens roll ar att
tillsammans med, i detta fall praktikerna, diskutera, tydliggdra, problematisera omstandigheter
som anses angelagna att utveckla projektet. Malet ar att GNU-projektet ska drivas utifran ett
brukardrivet perspektiv, det vill sdga att initiativen till vad klasserna ska arbeta med ska komma
fran lararna i samverkan mellan de tre landerna. Fran Sverige foljer forskaren pa skolledarniva
atta rektorer fordelade pa sex skolor i tre kommuner.

9.4 Rektorns roll i GNU
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Under mal- och resultatstyrning har rektorn som chef ett helhetsansvar for sin verksamhet.
Rektorn har myndighetsansvar, &r pedago-gisk ledare, har ekonomiskt ansvar och
personalansvar. | den pedagogiska rollen ligger att stimulera larare i sin undervisning och
ansvara for deras kompetensutveckling sa att eleverna far den undervisning de har rétt till och att
de nar de uppsatta malen enligt laroplanen (Skolverket, 2011).

Som skolansvarig har rektor en viktig roll nar det galler att ge forutsattningar for larare och
elever att genomfora GNU-projektet. Exempelvis handlar om att ge larare tid for planering,
samordning och moten i GNU till att underlatta klassmatchning och l6sa schemamassiga
problem som uppstar. Ett annat viktigt omrade handlar om att utrusta skolan pa ett sadant satt att
elever och larare har tillgang till den digitala tekniken, till datorer och programvaror for
anvanding i undervisning och for kommunikation.

Den svenska skolan omorganiserades i borjan av 1990-talet fran regelstyrning till mal- och
resultatstyrning. Det innebar att skolans rektor fick ett helhetsansvar for sin skolenhet, bade for
ekonomi och pedagogisk maluppfyllelse. Den nya rollen kan liknas vid en chef i ett foretag aven
om det finns skillnader. Skolan har sin egen ekonomi, rektor rekryterar sin personal, har ansvar
for att folja den nationella laroplanen och &r i den rollen pedagogisk ledare for skolan. Detta
innebdr att rektor ar ansvarig for utveckling av lokala kursplaner, for lararnas
kompetensutveckling och for pedagogisk och teknisk IT-utrustning. Genom detta ansvar ger
rektor forutsattningar for larare och klasser att delta i GNU-projektet. Exempelvis beslutar rektor
hur mycket tid lararna far i sin tjansteplanering for att planera lektioner och kommunicera med
larare dver landsgranserna men ocksa vilken teknisk utrustning som finns tillganglig. De namnda
rektorsuppgifterna har hittills handlat om mer patagliga aspekter av rationellt och tekniskt slag.
En av de viktigaste uppgifterna handlar om rektors engagemang. Ett skolprojekt utan personligt
stod eller engagemang fran rektor har farre chanser att lyckas (Stedgy, 2006; Petersen, 2010;
Petersen, 2012).

9.5 Empiriska studier

GNU-projektet startade pa hostterminen 2011. I november och december borjade lararna sina
pilotprojekt, t.ex. lara kdnna varandra-aktiviteter matchande klasserna, som att byta julhalsningar
eller Skype-maten. For att fa en bild av rektorernas installning till GNU redan fran borjan
genomfordes intervjuer under november, december och nagon i januari. Harnedan aterges svar
fran de sex skolornas rektorer pa foljande fragor:

1. Varfor gick ni med i GNU?
2. Vilka &r vinsterna och vilka &r utmaningarna i GNU?
3. Hur engagerar du dig i GNU? (vad gor du rent konkret)
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4. Hur ofta méter du lararna i GNU pa i forvag bestdmda métestider?
5. Hur syns GNU pa skolan?

6. Hur fungerar kommunikationen med 6vriga rektorer i Sv, Da och No? Vad &r dina
planer betraffande detta?

Efter att ha tagit del av rektorernas intervjusvar kan jag urskilja karaktérsdrag av tre olika roller,
namligen "coach", "observator" och "administrator”. Metaforer ar anvandbara for att betona eller
illustrera nagot speciellt. Samtidigt bor man anvanda dem med forsiktighet, da olika méanniskor
har olika erfarenheter och associationer av en och samma metafor och kan aven uppfatta andra
sidor av metaforen &n som var ténkt (Lackoff & Johnsson, 1980; Alvesson, 2001; Petersen,
2006). Med detta i minnet &r de valda metaforerna inte pa nagot satt uttdmmande, de anvénds for
att illustrera ledarskapet utifran svaren pa intervjufragorna om GNU-projektet.

""Coacherna"

Rektorerna i tva av de sex skolorna representerar rollen som coach. Skola A ar belagen i en
stadsdel i en mindre stad dar 80-90% ar invandrare vilket innebdr att de flesta av eleverna har
annat modersmal an svenska. Skolan ar bara tva ar gammal, byggd i en mycket modern
arkitektur dar varje klassrum &r utrustat med interaktiv whiteboard och eleverna har egna laptops.
Skola B ligger i en forort till en storre stad. Skolan ser ocksa ganska ny ut med sin kreativa
arkitektur som kannetecknas av stora fonster i olika nivaer och éppna utrymmen for
matesplatser. De flesta av eleverna har svenska som modersmal. Aven i skola B har eleverna
egna laptops och klassrummen &r utrustade med interaktiva whiteboards. Skola A har tva
rektorer, en for arskurs 1-5 och en for arskurs 6-9 och skola B har en rektor. Bade skola A och B
har IT-samordnare som stod i GNU-projektet.

En coach eller tréanare anvands i traditionell mening i sportsammanhang. Det ar en person som
tar del av verksamheten, stimulerar och uppmuntrar gruppmedlemmarna for att bli battre rustade
for att vinna spelet. Nar rektorerna besvarar fragan varfor de fran borjan valde att delta i GNU-
projektet svarar bade rektor A och B att den framsta anledningen var att de ville utveckla
undervisningsmodeller for IKT. IKT hade en hog prioritet pa bada skolorna och rektor A
betonade sarskilt att de didaktiska monstren maste forandras och hon letade efter nya sétt att
utveckla undervisningen pa sin skola. Rektor B namnde ocksa en annan anledning som ingen av
de dvriga rektorerna uttryckte, ndmligen férdelen med det gransoverskridande arbetet. Hon sade:
Vi viljer ofta att bygga relationer med skolor langt bort t.ex. i Afrika eller Asien, men vi vet
inte s& mycket om vara nordiska grannlander. Jag tycker det ska bli intressant att arbeta med
skolor i vara grannlander som vi ar mer lika ".

Vad ar vinsterna och vad ar utmaningar GNU? Bade A och B ser GNU som en del av skolans
utvecklingsarbete. Som svar pé fragan stiller A en ny fradga: ”vilken typ av undervisning /
didaktisk utformning behdver vi nu och i framtiden?” Rektor A hoppades pa att fa stod fran
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Hogskolan Vast nar det galler utveckling av IT i undervisningen. Rektor B sag fram emot att
bygga nétverk och att satta &mnesdidaktiska kunskaper i perspektivet digitala larandeprocesser.
De utmaningar som framfordes forenar bada skolornas rektorer. De kande viss osékerhet kring
projektet som helhet. Projektet kommer att paga under en lang tid (tre ar) och organisationen ar
stor och komplicerad. De oroade sig for sin korta erfarenhet av IT och hur samarbete over
granserna ska g till; "ménga saker ska goras och vem tar initiativ till vad?” Den storsta
utmaningen verkade dock vara oron for att inte forsta spraket i de andra landerna, framfor allt det
danska spraket.

Hur deltar du i GNU eller vad gor du i projektet? Rektor B har gett utrymme i lararens
tjanstgoring for planering och moéten i GNU. Hon méter lararna i GNU varannan vecka.
Dessutom har hon en utvecklingsledare som tar ett visst ansvar for GNU-fragor. Rektor A svarar
pa ett liknande satt. De moter GNU-lirarna varje vecka. Rektor A siger: Vi forsoker fi ldrarna
pa rétt spar”. Vi stodjer dem med allt vi kan, &ven med tidsrapporter. Rektorerna i skola A och B
har deltagit i samtliga moten som arrangeras av GNU-ledningen tillsammans med sina larare.
Bade rektor A och rektor B sager att det viktigaste i deras uppgift ar att vara involverade i det
pedagogiska arbetet, att utvardera och folja upp. Rektor A: ”Det viktigaste ar att vara studenter
nar malen 1 de olika &mnena”. Rektor B tar ocksa ett annat perspektiv och betonar vikten av
hennes nérvaro som ett symboliskt viarde. Hon séger: ”Jag behover inte delta i alla diskussioner,
men att vara nirvarande ar mycket viktigt”. Nér det giller fragan om och hur de kommunicerar
med rektorerna i Norge och Danmark har ingen av rektorerna gjort nagot forsok annu, men skola
A’s rektorer ar intresserade av att starta en dialog, for att fa veta hur skolarbete i grannléanderna
fungerar.

Efter en termin i GNU

Efter att arbetat med GNUprojektet under varterminen 2012 genomfors en andra omgang
intervjuer med rektorna. Den har gangen stalls foljande fragor:

A Hur har du upplevt GNU-projektet fram till nu?

B. Hur har tekniken fungerat?

C. Hur har det gransoverskridande samarbetet fungerat?
D. Hur har malet om inkludering uppnatts?

E. Ovriga synpunkter som kan utveckla GNU-projektet!

Rektorerna i Skola A upplever att projektet har gatt i vagor; forsta delen pa terminen var det
valdigt positivt. Darefter kom en negativ period och nu i slutet pa terminen kanns det ganska
positivt. Rektorerna i skola A och B &r ganska eniga om att projektet som helhet varit rorigt och

148



ostrukturerat. Skola A anser att forskare, larare och projektledning har arbetat parallellt, arbetat
pa var sina hall. Skola B har upplevt att det varit kommunikationssvarigheter har och dar. Rektor
B hade dnskat en tydligare styrning fran projektledningen.

Nar det galler teknikfragan visar svaren fran de tva skolorna helt olika bilder. Skola A har inte
kommit sa langt. De har haft mycket problem med tekniken. De sager att de endast anvant
Google+. De beklagar att IT-pedagogen kom in sent i projektet. De tror att rektorerna skulle ha
varit med i larargrupperna redan pa kick off-métet och inte suttit for sig sjalva. Da hade de
kommit narmare undervisningen fran borjan. Skola A’s rektorer vill vara néra lararna och
undervisningen. De kénde sig hindrade fran att delta i &mneslarardagen den 7 juni da inbjudan i
forsta hand vande sig till larare och 1T-pedagoger. De visar en tendens till att vara lite av
“curlingforédldrar”. De vill vara med och stétta och bevaka 1 allt som sker, “’ldrarna behover
utmanas”, sdger en av rektorerna 1 skola A.

| skola B har tekniken fungerat bra. De har skypat en gang, men har kommit fram till att
voicethread fungerat béttre trots att den kommunikationen inte dr synkron. Matematikgruppen
har bara en matchgrupp i Norge och dar fungerar bade sprak och aktiviteter pa ett bra sétt.
Historiegruppen ar mycket aktiv och har lyckats mycket bra. De har t4&t kommunikation, bloggar
mellan landernas klasser. En av lararna i amnesgruppen i skola B har tagit pa sig ledarrollen,
vilket anses ha bidragit till att det fungerat sa bra, “det kriivs att ndgon styr”, séger rektor i skola
B.

Nar det galler fragan om det gransoverskridande malet anser rektorerna fran de bada skolorna att
kommunikationen mellan klasserna har vuxit och utvecklas framat. Daremot inte sa mycket
mellan enskilda elever. Nagra gransoverskridande aktiviteter mellan rektorer har inte kommit

igang.
Malet att bedriva en inkluderande undervisning har inte varit uppe pa agendan i vare sig skola A
eller B.

Under punkten dvrigt tar skola A upp vikten av rektors medverkan i det pedagogiska arbetet, att
vara med och paverka exempelvis elevinflytande och att projektet blir synliggjort pa skolan. De
tar ocksa upp rektorssamarbete dver granserna och menar att Basecamp inte ar en bra plattform
da meddelanden som kommer dérifran inte blir lasta — ”de ror inte mig p4 samma sitt som de
mail jag far i min egen brevlada”. Skola B’s rektor tar ocksd upp problemet att
rektorssamverkan mellan landerna inte har kommit igadng, men ocksa inom de svenska GNU-
skolorna "gar det trogt”, sdger B. Rektor B stéller sig kritisk till de rektorer som inte engagerar
sig 1 projektet, “om inte rektor stoder projektet pa skolan sé blir det inget av det”.

Reflektioner A-L: Coachen i skola B har givit resultat. Lararna har blivit uppmuntrade och
stodda av rektorn. De visar att de blivit mer sjalvstandiga och sékra i rollen och en av dem har
t.0.m. tagit pa sig ledarrollen i amnesgruppen mellan landerna. Vad géller skola A’s coachande
ser vi annu inte nagra tydliga tecken pa framgang. Om coachingen gar for langt och rektorerna
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vill vara med och bestdmma for mycket i lararnas arbete finns mojligen en risk for att lararna
forlitar sig pa rektorerna och blir mindre sjalvstandiga.

"Observatérerna"

Skola C ligger pa landsbygden i en kommun ca 30 kilometer fran en storstad. De flesta av
eleverna har svenska som modersmal och de kommer fran néarliggande bostadsomradet. Skolan
ar ca 25 ar gammal och med sina gréna omgivningar ser den mycket idyllisk ut. Eleverna i skola
C har egna laptops. Tva rektorer delar pa ledaransvaret for skolan. Som deras stod i GNU-
projektet har de en IT-samordnare som till stora delar far ta ansvar for projektet.

En observator ar en person som &r intresserad av att titta pa men tar inte aktiv del i verksamheten
eller pa annat sétt ar involverad i den. Istallet delegerar observatoren det praktiska arbetet till
nagon annan — i detta fall till skolans IT-samordnare. Som svar pa fragan varfor rektorerna valde
att delta i GNU-projektet namnde de tva skal. Det ena skilet var att det kunde ”ge
undervisningen stimulans och ge skolan ett mer-vérde". Det andra skélet handlar om IKT.
Eleverna hade just fatt egna barbara datorer och de ville utveckla kunskaper och fardigheter om
hur man anvander dem.

Nar det galler fragan om utmaningar i GNU menar bada rektorerna att den storsta utmaningen ar
hur man kan tillgodose lararna med rimliga resurser for att genomfdra den granséverskridande
undervisningen. Rektorerna upplevde viss allméan osakerhet kring strukturen av projektet och en
av dem sa: Det ar viktigt att ha ett 6ppet sinne eftersom vi inte vet hur det kommer att sluta.

De tva rektorerna i skola C distanserade sig i flera fall genom att hanvisa till IKT-samordnare,
»vi anviinder var IT-samordnare som var kontakt mellan oss och lararna och GNU-ledningen. IT-
samordnaren rapporterar till rektorerna, som far information fran lararna om vad som behover
goras, som exempelvis att forandra schemat eller ge tid for planering.

Séledes har de ingen fast métestid med lararna i GNU. Istallet har de delegerat det pedagogiska
ledarskapet i GNU till IT-samordnaren som arrangerar ett GNU-mote varje vecka tillsammans
med lararna. Undervisning i klassrummet anser de inte vara en uppgift for en rektor. Aven pa
fragan om vad de ansag var den viktigaste uppgiften for rektorn visade de en attityd av distans, ”
att tillsammans med ldararna arbeta for att eleverna nar malen i &mnena”.

Efter en termin i GNU

En av rektorerna har slutat pa skolan och den andra &r pa vag att sluta, gar i pension inom en
manad. Som svar pa fragan hur rektorn upplevt GNU fram till nu svarar han, att savida han
kanner till &r klasserna i GNU engagerade. Bade larare och elever ar motiverade. | science fanns
tidigare ingen forskare knuten till &mnet, men det har 16st sig och lararen & mycket nojd. Det har
varit en del tekniska problem i GNU. Dock har problemen varit i Norge och Danmark. Vi har
fran var sida inte haft nagra problem, sager rektorn. Pa fragan om hur det granséverskridande
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malet uppnatts svarar rektorn att han inte vet for han har inte pratat med eleverna om detta. Sjalv
tycker han att danskan &r svar. Inkluderingsmalet i GNU har inte diskuterats savida rektor kanner
till. Daremot ska alla elever vara delaktiga i de GNU-aktiviteter som pagar i klasserna.

For att utveckla GNU vill rektorn framhalla vikten av att ge lararna tid for projektet. 1 borjan
hade de inte det men nu &r 10-15% av tjanstgoringstiden avsatt till projektet, viktigt att ha
engagerade och intresserade lirare for det tar mycket tid och kraft”.

Reflektioner Ann-Louise: Som observator visar rektor fortfarande ett stort intresse for GNU. Han
delegerar fortsatt ansvaret for projektet till sin IT-samordnare, som nu ocksa fatt ta en del
rektorsuppgifter sedan en av rektorerna slutat pa skolan. Eftersom den intervjuade rektorn ocksa
snart ska sluta har han redan lamnat 6ver en del av ansvaret och darmed minskat sitt engagemang
i projektet. Detta har formodligen bidragit till att observatdrsrollen blivit &nnu tydligare &n innan.

” Administratorerna”

Skola D, E och F &r beldgna i samma kommun i en forort till en storstad. Alla tre
skolbyggnaderna ser mycket gamla ut. Vid tva av skolorna (E och F) var rektorerna nyanstéllda.
I likhet med de Ovriga deltagande skolorna i GNU har samtliga elever egna barbara datorer. Det
ar en blandning av svenska och utlandsfédda elever vid de tre skolorna, men de flesta av
eleverna har svenska som sitt modersmal.

Berg (1999, sid. 129) karakteriserar den traditionella rektorn som "forste handlaggare”. Pa den
tiden lamnades det pedagogiska arbetet till lararna och rektor var ansvarig for forvaltningen av
skolan. En administrator har fokus pa hur saker och ting bor goras i enlighet med den policy och
de regler som géller i organisationen. Intervjun startar med fragan varfor de gick med GNU. Tva
av de tre rektorerna (E och F) var mycket kritiska och sa att de var tvungna, att det var en order
fran 1T-enheten vid skolmyndigheten i kommunen. De fick information om GNU i augusti 2011
jamfort med de dvriga GNU-skolorna som informerades i maj-manad. Den tredje rektorn (D) var
lite mer positiv och uttryckte en forhoppning om att forbattra elevernas prestationer i amnet
matematik och utifran ett pedagogiskt perspektiv fa kunskaper och fardigheter inom IKT.

Pa fragan om vilka vinster de sag med GNU-projektet svarade alla tre rektorerna att de sag GNU
som en fortutbildning for lararna. En av rektorerna (D) menade att GNU ér viktigt for skolans
image. Vi kan inte bara dela ut barbara datorer till eleverna. De méste ldra sig hur man anviander
dem”. De tre rektorerna ndmnde nagra utmaningar i GNU. Bland annat var de radda for att inte
forsta framforallt det danska spraket. De var ocksa oroliga for att inte lyckas uppréatthalla
entusiasmen i GNU under de tre ar som projektet ar planerat for. En oro handlade om
hanteringen av den administrativa delen, “det dr en risk att vi kommer att drunkna i
administrativa frdgor utan att se fordelarna” (rektor E).
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Betraffande fragan pa vilket satt rektorerna deltar i projektet bad tva av dem om ursakt for att
inte ha varit aktiv och de hanvisade till IT-samordnaren i kommunen som ansvarig for projektet.
Ingen av rektorerna hade en bestamd moétestid tillsammans med lararna i GNU, aterigen
hanvisade de till kommunens IT-samordnare. Samtidigt var rektor E radd for att ha IT-
samordnaren som GNU-manager i skolan eftersom han inte var en av lararna och darfor kunde
skapa ett sidospar. Ingen av rektorerna hade forstatt att GNU var en fraga for rektorerna. De
tyckte att det var nagot for lararna. Féljaktligen hade ingen av dem loggat in pa Basecamp eller
gjort nagra forsok att meddela rektorer i varken Sverige, Norge eller Danmark.

Alla tre rektorerna var 6verens om uppfattningen att deras viktigaste uppgift var att fungera som
en pedagogisk ledare. Rektor D klagade pa den stora arbetshdrdan och sa att han inte har tid for
pedagogiska fragor. De andra tva rektorerna uttryckte inte nagra konkreta forslag utan talade
mera 1 termer av visioner, “att utveckla en bra skola for varje elev”.

Efter en termin i GNU

Jag fick bara mojlighet att intervjua tva av de tre rektorerna (D och F) bland administratorerna.
Den tredje rektorn sade sig vara strangt upptagen fran bérjan av maj till 7 juni. Nagra skriftliga
svar pa fragorna har heller inte inkommit. Rektor D hade en larare i naturkunskap, som tyvarr
avslutat sitt deltagande i GNU. Rektor F &r visserligen IT-ansvarig rektor pa sin skola men har
overlamnat GNU-ansvaret till sin rektorskollega.

Betraffande fragan om hur de tva rektorerna hittills har upplevt GNU svarar rektor D att allt
borjade bra men sa smaningom kande sig naturkunskapslararen ensam och hade svart att fa gehor
for sina idéer. Lararen upplevde att forskarna i Danmark och Norge tog initiativ och att det var
svart att fa gehor for sina idéer. Detta i tillagg med andra saker som hént lararen gjorde att han
hoppade av GNU. Rektor F svarar att hon inte engagerat sig i aktiviteterna i GNU. Hon har dock
noterat att det varit positivt for lararen och klassen. Léraren har berattat om projektet infora
ovriga pa skolan.

Rektor D hade dnskat en béattre teknik som gjort det méjligt for eleverna att kommunicera med
varandra. | 6vrigt har datorerna fungerat val och dar har han inte upplevt nagra problem. Rektor
F hade inte hort talas om négra teknikproblem, “’jag vet inte vilken teknik de anvéant och hur de
kommunicerat med Danmark och Norge”.

Betraffande det gransoverskridande malet svarar rektor D att projektet 6ppnar en mdjlighet, men
att de inte kommit sarskilt 1angt. Eleverna har utbytt arbeten med varandra men det har inte
rapporterats till mig. Rektor F svarar att hon inte varit med och darfor inte vet. Pa larar- och
elevniva har det anda fungerat. Pa liknande vis svarar rektor F nar det géller fragan om
inkludering och sager att hon valdigt sallan traffat lararen. Rektor D svarade att det inte varit
nagon diskussion om inkluderingsmalet i GNU vad han kanner till.
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Under dvriga synpunkter aterkommer rektor F till problematiken att hon inte sjalv har sokt GNU-
projektet, ’det hade varit battre om vi skt projektet sjidlva, da hade det kints som vart eget. Jag
kanner fortfarande att jag inte vet sa mycket om GNU-projektet”. Rektor D menar att det &r
mycket viktigt att driva projekt i skolan och har varit positiv till GNU. Han sager ocksa att han
upplever danskan svar och har darfor varken haft tid eller ork “att kimpa med den och har darfor
inte lagt sig i diskussionen”.

Reflektion Ann Louise: Om engagemanget i bérjan var litet visar intervjuerna eller brist pa
intervju att rektorernas engagemang ytterligare minskat. GNU-projektet som idé ar valkommen i
alla tre skolorna enligt rektorerna. Problemet verkar ligga pa en annan niva, som handlar om
relationen mellan kommunens ledning och rektorerna, dar rektorerna inte vill bli styrda utan
sjalva fa styra och valja de projekt som skolan ska arbeta med.
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9.6 Interview med danske skoleledere
Interviewet er foretaget af Jesper Danhgj & Thomas Aagren UCSjelland

Hvorfor gik I med i GNU?

Jeg gik med, fordi det er en del af en udvikling, for min skole er det en form for overbygning, sa
i virkeligheden nar jeg skal svare pa spgrgsmalet, sa handler det om hvorfor var jeg med i den
farste omgang, jeg svarer lidt mere generelt, det er rigtigt vigtigt for en skoles udvikling i retning
af at veere en kvalitetsskole, at man har udviklingsprojekter. Det her udviklingsprojekt som
omhandler eller hvor IT er et vigtigt element er en del af den strategi der er lagt for hvad IT skal
Igse. Sa den ligger lige til hgjrebenet at ga til den, sa for mig handler det rigtigt meget om, at det
ligger lige i forleengelse af den strategi og den made skolen skal udvikle sig pa. Bade i forhold til
at veere i udvikling og til at have it som omdrejningspunkt.

Det ligger taet opad det vi gar. Jeg synes 0gsa, at det er vigtigt, at man satter sig nogle mal for
udvikling og jeg synes ogsa at det kunne veere sjovt for lererne og eleverne at lere nogle andre
at kende og finde ud af hvordan man ger andre steder.

Der er mange lighedspunkter, jeg kom farst med i et projekt efter at det var skudt i gang, sa
baggrunden hvorfor vores skole kom med er ikke helt klat. Men det er udviklingen omkring IT
og undervisning, faglighed og laering, vi har i fokus. Vi er nok ikke lige sa godt stillet som de to
andre, sa vi kan i hvert fald nu se, nar vi nar ar tre, at der skal findes nogle lgsninger med elever,
der kan bringe deres eget udstyr ind i klasserummet. Jeg er da ogsa nysgerrig efter at vide
hvordan man ger pa den anden side af vandet.

Jeg teenker med et lille underspgrgsmal i forhold til det, med netop det her IT kompetence
forlgb, for der kunne netop godt havde veret andre forlgb, men at det lige blev det her,
med elementet med samarbejde over landegraenser, hvor det kunne vere rart at vide hvad
laver de andre. Havde i overvejet andre IT kompetence strategier, hvorfor lige GNU med
alle de ekstra udfordringer, det ville maske havde veeret nemmere at sige at vi laver et eller
andet internt forlgb hvor der kommer en og underviser. S& var der noget andet i GNU som
gjorde at i valgte det?

Det at man far penge udefra, det kan jo gare at projektet kommer op i en starrelsesorden, som vi
ikke selv havde mulighed for at etablere, men jeg er godt klar over, at vi selv skyder penge i det
o0gsa, vi kommer ogsa selv til at blgde for det, men altsa vi kunne slet ikke lave et projekt i denne
starrelsesorden for egne midler, overhovedet ikke. Sa det er kebmandssvaret.

Men et vigtigt svar helt bestemt, da forventningsniveau og tanken jo er at (utydeligt) projektet

som kun var pa (utydeligt). Her har vi en kommunal indsats, hvor alle atten skoler skal veere med
pa et eller andet tidspunkt, og der er GNU taenkt som NN, I skal lige huske at forhistorien den er
at det faktisk er forvaltningen der gar ind og siger tak, altsa | har faet en gave og kan se sig selv i
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den her farste, anden, tredje ting ikke. Sa det her er opvarmningen til den store indsats, som
omhandler alle skoler. Sadan er det.

Hvilke gevinster og hvilke udfordringer man far i forbindelse med projektet?

Gevinsten er bl.a., at vi far brugt de ting vi har. Altsa fx hardware som vi har, og som vi
forventer bruges i dagligdagen i den almindelige undervisning, sa er vi helt sikre pa, at her er et
koncept som man arbejder efter, og som betyder at leererne kan leve op til nogle meget klare
krav. Det synes jeg er vigtigt, og det er en gevinst. Det er jeg ikke sikker pa, at vi ville havde
opnaet hvis vi i samme grad bare havde lavet en anden udviklingsplan, jeg tror det her er mere
vigtigt. Udfordringen det spurgte du ogsa om ikke? Jeg synes, der har veeret mange udfordringer
i det her, flere end jeg regnede med. Noget af det som jeg regnede med var i orden fra starten af,
var ikke i orden. Udfordringen har veeret for mig at skulle holde gejsten oppe hos nogle af
leererne, at sige at det skal nok ga og vi praver igen, og pa den made opmuntre. Det synes jeg har
veeret udfordrende.

Jeg teenker helt klart at vi har de tre skoler og forvaltningen der etablerer et mere formelt
samarbejde mellem viden og innovation, bade her i Roskilde kommune men ogsa med vores
oversgiske skoler, men jeg ser rigtigt meget den lokale viden del som step 1 i det her, derfor
synes jeg 0gsa, at det er en rigtigt god ting at vi samles rent fagligt og holder det sa meget rent
fysisk samlet, for det er jo ogsa noget og arbejde med vidensdelen pa at prgve at fa spredt viden
mellem skoler og styrke det.

Ja, hvad med den udfordring vi ogséa harer om med at vi far at holde gejsten oppe hos
underviserene?

Ja, ma jeg sige, jeg savner, jeg synes det er fedt vi arbejder sammen, kender hinanden og vi
mgdes jo ogsa og ser de andre unger. Men jeg kunne godt havde teenkt mig meget bedre og mere
udbredt samarbejde med vores kollegaer, det savner jeg meget. Jeg har faktisk kun talt med mine
kollegaer i Norge og Sverige én gang, jeg tror, at det her kunne havde gaet endnu bedre, hvis vi
havde haft en lgbende kontakt. Jeg er sikker pa, at vi star overfor de samme udfordringer og det
kunne veere fint at hgre det, og sa@ man sammen kunne komme frem til nogle mulige
lgsningsmodeller. Jeg synes vi gar det for os selv og det er ogsa fint nok, men der er hele tiden
den der usikkerhed om vi gar det rigtige eller sidder de andre med nogle rigtigt gode idéer som vi
gar glip af? Det synes jeg er &rgerligt.

Det gode er at udviklingen bliver sat ind i en meningsfyldt sasmmenhang, det har | ogsa veeret
inde pa, at det ikke er et teoretisk kursus i de her forskellige IT muligheder, men at de settes ind
i meningsfyldt sammenhang, og der stilles nogle krav omkring det, og at de krav skarpes, nar
man gar ud over landegraenserne, nar man inviterer andre indenfor. Jeg synes der er nogle rigtigt
gode side gevinster ved det, jeg er meget spaendt pa den side gevinst, der hedder, at elever
kommer til at tage hand om andre elevers undervisning, at den del af det at leererne skal
strukturere samarbejdet sa eleverne. Sa tror jeg det giver et rigtigt godt undervisningsmassigt
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loft. Den sidste ting jeg vil sige omkring det er, at der er en kulturel leering omkring projektet,
som jeg ikke vil underkende og som er meget vigtigt. En lang raeekke af de danske
folkeskolelaerere og ogsa de danske folkeskoleledere, de er tryghedskanomaner og de gnsker at
ga fra A til B af den slagne vej sadan at man kan se ligeud hele vejen, det er sddan man gar, og
man skal have planlagt alle skridt man gar fra A til B. Det kan man ikke her, da man kastes ud pa
dybt vand og skal prgve at navigere som en kaospilot, og der er en eller anden form for
elevationstankegang omkring det her, det er rigtigt veesentligt og det er en dagsorden der er oppe
i gjeblikket, og det er vigtigt at den danske folkeskolelerer far styr pa det her.

Den kulturelle udfordring den kan vi bruge til rigtigt mange forskellige ting, for den udfordrer jo
ikke kun lzreren, den udfordrer hele organisationen. Men jeg vil ogsa sige at den udfordrer
ledelsen pa forskellige niveauer.

Det er gevinsterne og udfordringerne vi snakker om.

Jeg havde forventet meget mere stgj i forhold til udfordringer, jeg havde forventet meget mere,
fordi vi har erfaringer med nogle andre IT projekter, hvor alt der kan ga galt gik galt. Nar vi sa
ger dette i en Nordisk kontekst, sa havde jeg virkelig forventet det totale kaos og det har der
faktisk ikke veeret. Men der var tegn pa dette i starten, og det blev der talt meget om, og nogle
klassegrupper har haft mere end andre, men lige pludseligt sa skete der faktisk det, at jeg holder
vejledning sammen med IT gruppen, og der karer vi det hele igennem, og stille og roligt sa
begyndte de gode historier at tikke ind, og sa fandt vi ud af at det faktisk kun var stagjen, som vi
havde hart. Vi havde ikke hgrt de gode historier alle de gamle historier, altsa hvad er det vi har
talt om. Vi har selvfglgelig talt om de enorme udfordringer.

Jeg havde faktisk forventet meget mere, sa det er faktisk ogsa en fortzelling om de kulturelle
forskelle at nu laver vi noget om her, sé laver vi ogsa noget om hos hinanden fordi vi er forpligtet
af hinanden. Sa der er altid modstand, og det skal man jo tage med sine medarbejdere og tale
med dem, og forsta, at nar man laver noget om sa er der altid modstand. Modstand er ikke et
udtryk for, at de er imod det, men derimod maske et udtryk for at de vil gere det endnu bedre, at
de har en konstruktiv tilgang til det, men der kommer vi ofte til at trykke pa automatpiloten og
identificere modstand som om at de ikke gider og det er noget veerre. Altsa sadan er det jo faktisk
ikke normalt, altsa der er jo masser af handlerum bare man gar ind i dialogen omkring modstand,
stgj eller hvad vi nu kalder det.

For mig der har ikke rigtigt veeret modstand, de lerere, der er med i det her, de har meldt sig
frivilligt og gerne villet det her, men pa grund af mener jeg, at der har veeret en del
problematikker som burde havde veeret klaret, inden vi gik i gang, sa har det givet sa meget
frustration for nogle af dem, der gerne ville det her, som s siger, hvornar kan vi egentligt fa lov
til at gare det som vi gerne ville? Sadan opfatter jeg det, og det er jo ogsa rigtigt at der er flere
sandheder i det. Men det har jo noget at gare med for forventning, altsa hvad er det for nogle
billeder vi har skabt af den her kortlegningsfase, og det har jeg ogsa oplevet i andre projekter,
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altsa hvis der ikke er blevet forventningsafstemning, hvad det er for en fase vi er i gang med? For
kortleegningsfasen skulle jo netop gare os i stand til at se hvad det egentligt er hvad vi skal skrue
pa, og hvad ger vi for at vi kan lave det her hovedprojekt. Det jeg tror ikke vi har faet afstemt
forventningerne godt nok, alle har ikke vist dette dbenbart og troet, at vi har veeret meget leengere
med den grundleeggende fase. | virkeligheden handler det bare om at vide hvad er
forhindringerne her, hvad kan vi erfare af dette sadan vi kan designe hovedprojektet og
hovedstanden. Men det er der mange af os, der kan tage det pa skulderne, kan man sige, at vi
ikke har vaeret skarpe nok med forventningerne.

Jeg mener stadig, at hvis vi havde haft en god kontakt til vores medarbejdere, sa kunne vi havde
undgaet det med at et team ikke havde nogen samarbejdspartner, nar det kom til stykket, det
synes jeg var en rigtig nedtur. Men det var arrangerede lerere der startede og sa opdagede de i
Igbet af nogle maneder, at de slet ikke slet ikke havde nogen at arbejde sammen med. Det er da
en fatal braler ikke, og hvis vi havde haft lidt mere muligheder for at snakke med vores kollegaer
pa de andre skoler, sa kunne vi maske havde @ndret og maske sikret, at der muligvis kom et
andet hold der kunne arbejde sammen med dem.

Og de to medarbejdere, det er jo virkeligt utilfredsstillende at de har lagt en masser energi og
planer, men jeg havde i virkeligheden forventet, at det var sket mange flere gange. Fordi altsa
aftaler pa kryds og tveers af lande og nogle gar endda ind med flere lande. Jeg havde faktisk
forventet, at det var sket endnu mere, men det kan vi ikke bruge til noget, men det jeg synes, du
navner det er jo det helt grundleggende og det har vi jo ogsa sagt flere gange i farste omgang, at
ledelsesarbejdet slet ikke har fungeret, det har vaeret meget undervurderet.

Jeg springer lige lidt i spargsmalene, vi er faktisk i spargsmal seks og det er fint fordi det er
nogle af de udfordringer der er, og spergsmal seks hedder hvordan fungerer
kommunikation mellem de gvrige skoleinspektgrer i Danmark, Sverige og Norge. Men ogsa
mere fremadrettet hvad er jeres planer sa, fordi nu er der lzest nogle problemstillinger op
omkring det ikke fungerer helt som det skulle men hvad ger vi sa ved dette?

Vi har jo gjort os nogen overvejelser i forhold til de kommende to ar, hvordan det skal
organiseres og hvordan ressourcerne skal fordeles, men der ligger den sa og som jeg har forstaet
det sa er det en anden gruppe der skal tage over og finde ud af om det er legitime forventninger
vi har, er det ikke rigtigt?

Jo det er rigtigt, vi har skitseret det her forsgg pa ressourcefordeling og dermed veeret inde og
prgve at pege pa nogle udviklingsretninger man ma g4, for prioriterer du ressourcer sa er du ogsa
inde og sta for nogle arbejdsgange og den prioritering den skal jo op og rundes i en
ledelsesgruppe, jeg kunne dog godt rigtigt godt have gnsket mig, at der havde veeret en
skoleledelse, altsa jeg ved jo ikke engang til bunds, hvem der er den samlede skoleledergruppe,
jeg ved det ikke. Jeg ville ikke kunne ga ind pa basecamp og trykke pa en knap og sa komme i
kontakt med alle mine kollegaer, og det er jo et keempe problem. Det er et keempe problem som
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C/Karsten er inde pa at skolelederniveauet ikke er blevet formaliseret ind i det her, men det kan
reddes, for det er vi jo ligesom i gang med at fa styr pa, det er jeg ikke i tvivl om. Skolelederne
har rigtigt meget behov for at drgfte tingene sammen, og jeg synes ogsa at kommunikationen og
projektet i forhold til den besluttende myndighed i gruppen, der er en problemstilling som
styregruppen burde tage hand om.

Den stemme taler jeg jo egentligt i styregruppen, vi prever at udvikle den her skoleledergruppe |
GNU og har, alle madtes i Mgldahl forleden her og for et par maneder siden, jeg kan ikke lige
huske hvornar det var. Alle er klar over at skal det her projekt lykkes sa skal den i gang, og der
har man aftalt at den, jeg mener faktisk, at det skal afvikles ved naste styregruppemgde i morgen
og aftale, at man vil mgdes antal x gange om aret og have det mere formaliseret samarbejde.

Den har altsa veret der hele tiden, men den havde ikke noget formaliseret, i bedste fald skulle de
jo mades en gang om aret eller bare have en lille gruppe pa basecamp ikke. Sa derfor har alle
indset omkring ledelse, at det holder ikke, altsa dem der skal drive det her projekt, det er
skolelederne, og de beslutninger kan ikke tages andre steder, de skal tages af skolederen.

Det er jo ogsa det i virkeligheden, der bliver sagt, at vi er lidt en svaghed, da man gik ind i
projektet. Hvad var det egentligt, man sagde ja til, da vi f.eks. farste gang tog til Goteborg med
som skoleleder var det sadan lidt klasselaereagtigt for vores elever, der var af sted, og havde
egentligt ikke nogen anden rolle end at veere klasselerer, og da vi tog derfra blev vi til en
implementeringsgruppe som bare havde til opgave at sgrge for implementeringen, som vi jo godt
vidste hvad betgd.

Men jeg synes i forhold til spgrgsmalet, hvordan fungerer kommunikationen med de gvrige
skoleinspektarer, der synes jeg, at vi godt kan se nogle problemstillinger og se var det jo at hvad
er jeres planer omkring det. Jeg synes egentligt ikke, jeg harer s3 meget om planer? Jeg synes
egentligt mere at jeg harer nogle problemstillinger blive citeret, men jeg herer ikke planer og
handlinger i forhold til de problemstillinger der er. Er det ikke rigtigt opfattet?

Men vi har jo tilkendegivet hvilke problemer vi har, men stadig som jeg opfatter det sa ligger det
i en anden, i andres haender der afgar hvordan og hvorledes vi bliver tilgodeset med henblik pa at
fa lgst de der problemer. Er det rigtigt?

Jeg synes at du hgrer forkert, fordi at i og med, at vi har prgvet at lave et opleg til en fordeling af
de ressourcer vi har her i Roskilde kommune til radighed og samtidigt selv tvunget os ud i at tage
nogle tanker om, hvordan skal den her spredning finde sted i ar tre ndr vi kommer dertil. Nar vi
har gjort os disse tanker og der inde i et greenseoverskridende samarbejde, sa har vi ligesom lagt
en bold op til, at det ogsa skal rundes i de andre nationale ledernetveerk, og vi har spillet den
videre til en ledergruppe, som er det rette sted til at treeffe disse beslutninger om at lgbe videre
med den. Sa jeg synes egentligt, at vi har handlet, jeg synes ikke bare, at vi har skitseret
problemer, jeg synes faktisk at vi har handlet.
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Men det er vel ogsa det, der kendetegner projektet at vi som skoleledere sidder jo ikke med
beslutningskompetencer omkring projektet. Derfor er der jo sket det, at der er blevet kortlagt
problemer, hvordan det kan udvikle sig videre og har ogsa givet et klart svar at det er
ledelsesgruppen der skal tage beslutningerne.

Men jeg gar ud fra at den er lige til hgjrebenet, fordi det er en feellesudfordring og stemningen
var der skolelederne mgdtes her i Goteborg her for et par uger siden, ville man ikke stort set det
samme sadan overordnet set, sddan sa jeg det?

Det ville jeg faktisk ikke kunne svare pa.
Men man ville gerne kunne samarbejde teettere?

Man ville gerne fortseette projektet, men rammerne for det er meget uklare. Jeg sidder heller ikke
med nogen som helst fornemmelse af, hvordan skolelederne i de andre lande ser pa det her, jeg
ved, at der er nogle kommuner, der har tilmeldt sig, men jeg har ikke noget bud pa, hvordan mine
kollegaer de andre steder ser pa det her.

Og der er rigtigt ergerligt

Sa vi har handlet ved at prave at formalisere den her gruppe, sa den virkelig far en stemme og
bedre arbejdsvilkar, men det er jo ikke udfoldende, nu skal styregruppen sige ja her i morgen og
sa skal gruppen jo i gang. Sa vidt jeg husker sa var der ogsa et forslag til, hvordan man kunne
have to grupper. Der var en koordinator, Sgren fra Roskilde og ligeledes en fra Norge og
Sverige, samt en kommunal person fra hvert land, der sa mgdes en eller to ekstra gange om aret,
og sa kom den anden gruppe sa 0gsa to gange om aret, noget i den stil jeg kan ikke lige huske
det. Det er det forslag der ligger, sa der er bergrings grundlag en tre fire gange om aret, noget i
den stil pa skolelederniveau .

Har der vearet nogle udfordringer som I ikke har faet sat ord pa?

Vi snakkede om den felles kommunale udfordring, der ligger lige rundt om hjgrnet i forleengelse
af det her GNU projekt, fordi det kraever em kommunal IT strategi der er indrettet til at servicerer
det her. hvis vi tager Carstens scenarie med atten skoler, vil det kraeve, at om fem ar vil hundrede
barn pa samme skole kunne sidde og vere pa nette i samme hjgrne af alle skolerne, og at det gar
glat igennem uden nedbrud. Det er et problem.

Jamen, der er vi jo i gang, vi har faet sadan en pixi udgave godkendt af sddan en IT strategi, sa
det er ikke den store forkromede IT strategi som kommer. Pa den anden side af ferien, den er jo
fra 0 til 16 ar, at vi laver en IT strategi inden for og det det formal, at vi skal lgfte IT pa alle vores
skoler. For ikke at miste et ar gar vi ind i og keber noget sparring med de her forskere til tre nye
skoler her til naeste ar. Sa satser vi pa, at vi har seks skoler som er relativt lagt, altsa de tre skoler
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og de tre andre skoler er relativt lagt fremme om et ar, halvanden ar. Fordi det vi gerne vil
udvikle er nogle grupper af skoler, som kan rykke sammen der hvor der er en af de seks skoler
repraesenteret i en gruppe af gangen. Det ser vi for os leengere ude i fremtiden. Sa der er en masse
pa tegnebraettet, og vi venter pa at politikerne godkender tiltaget, for det koster en masse penge.
Infrastrukturen er forbedret og vil blive feerdig her i juni pa alle skoler og vil sa veere tilsvarende.
Det vi ikke ved er, om den kan matche det tilsvarende (utydeligt) alle mulige andre steder, altsa
om den kan matche alle elever pa alle skoler kommer med deres egne arbejdsstationer, men den
kan den ikke endnu, sa det er en ting som fylder meget i den helt store strategi. Sa der er planer
der virkelig er undervejs.

Men jeg kan ogsa hgre om merke lidt pa skolen at jeg bliver lidt bekymret over det du naevner
omkring netveerket at det er sa slemt at det ikke kan bere.

Vi har f.eks. faet et tradlgst netvaerk, der fungerer darligere end det vi havde far.

Mit sidste korte spagrgsmal til lige netop det her, (utydeligt) du navnte noget omkring nogle
forudsatninger, som ikke var pa plads og jeg har hgrt tre forudszetninger som ligesom var
barriere for det infrastrukturen og matchgrupperne, samtidigt sa var det, at der ikke var
det her nordiske samarbejde omkring skolelederrollen som kunne havde styrket meget. Er
det de tre primaere forudsaetninger du vil sige som skulle havde veret pa plads og ville
havde hjulpet eller er der noget der er undladt?

Nu har vi hgrt om kulturer i dag og om teamsamarbejde, og jeg mener egentligt, at det er
kulturbestemt fejl, at man ikke erkender ledelses rolle i sadan et projekt. Det er sadan en
autonom kultur, hvor man isaer mener, at hvis bare vi kan fa overbevist dem, men det passer
ikke, hvis ikke vi er her og forteelle hvilke kompetencer der ligger i et projekt, og det er en vigtig
forudszetning at kunne argumentere for dem. Men hvis man ikke hele tiden er over sadan en
projekt, for du kan ikke gemme dig, det gar ikke over det her, det fortsatter ogsa om tre, fire og
fem ar, og hvis lerer Andersen ikke vil veere med, sa ma han finde et andet sted at veere. Det er
vores opgave, og hvis man undervurdere den, sa sker der ikke noget og jeg mener ikke, at vores
rolle i det her er implementeret ordenligt.

Hvad ger | for at engagerer jer i GNU i og hvordan kan I blive ved med at engagerer jer i
projektet?

Der er jo en forpligtelse i, at vi har fiet en opgave og vi har faet nogle ressourcer, alene det giver
jo forpligter og vi har jo ogsa selv sagt ja til det. Sa er det da sjovt og fedt at veere med, bare det
at vi er en af de skoler der prgver noget nyt og som i sidste ende setter nogle mal.

Sa hvad ger | konkret?
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| de feellesmader der er pa skolerne med lererne, ger at de arrangerer sig i den strategiske
teenkning omkring udviklingen af projektet. Vi gar ogsa overvejelser omkring ar to, med samme
lerergruppe, men hos mig er fokus pa intern kommunikation til de gvrige leerere, altsa virkelig
forteelle dem, hvad det er vi har gang i, sa de er forberedte pa ar tre nar spredningen skal finde
sted, sa vil jeg tage det op med at det er en opgave vi har taget pa os eller faet, sa er det jo en sjov
opgave. Der er jo ikke meget sjov ved en skoleleder rolle, hvor man sidder og teeller manglende
penge, det er der ikke meget sjovt i. Jeg kan ogsa sige det pa en anden made og meget direkte,
jeg er nu kommet op i en alder hvor jeg kan sige, nu gider jeg ikke mere, men det der far mig til
at blive ved, er at jeg stadig kan se, at der er noget som er sjovt. Jeg synes ikke det er sjovt at
sidde og kigge pa manglende penge, det kan de fa nogle andre til.

Det ligger jo i trad med det som Sgren siger, det er den konkrete arbejdsgang og imgdekomme
lererene, bade med uformelle og formelle drgftelser mellem dem. Det er vel et mal at sige
hvordan vi kan bruge det her til udvikling internt pa skolen, det var jo ogsa det, vi havde pa
skemaet i mandags pa medet, hvor vi diskuterede hvad er det for nogle gevinster vi kan arbejde
med og hvad er det for en retning, hvis vi skulle se pa det, hvad er det vil gerne vil have ud af det
her, og hvordan kan vi vaere med til at praege det her projekt i den rigtige retning sa vi kan fa
noget, men ogsa give noget til dem vi arbejder sammen med.

Ja, vi kunne maske lige tage det her i forleengelse af naeste spgrgsmal, fordi nu navner i
underviserne og det er centralt kan man hgre. Spgrgsmalet er nar i mgder dem, nu naevner
du formelle og uformelle mader, men det er de formelle mgder der er fokus pa i
spergeguiden. Altsd mader i dem pa fastlagte tidspunkter planlagt i forvejen, er der
struktur pa den del af projektet?

Jeg mader dem, hvor vi har tveergaende information mellem grupperne, vi har en danskgruppe og
en historiegruppe, nej, to danskgrupper og sa far vi ogsa en matematikgruppe, formalet med de
grupper er, at vi ikke har mgder pa tvers, sa vi ikke oplever pa samme skole at have fire grene,
der ikke kender noget til hinanden og ikke inspirerer hinanden. Jeg er ikke inde i den enkelte
gren med UCSJ folkene, det er jeg ikke, jeg ved ikke noget som helst personligt om dette. Jo, jeg
harer referat fra det, men jeg ved ikke hvordan det forgar, jeg er i stedet inde i de tveergaende
grupper, de er fastlagt pa forhand. Vi har lavet en skema position saledes, at alle de GNU
involverede lzrere kan mgdes pa samme tidspunkt uden problemer, f.eks. tirsdag. Sadan gar vi
det.

Vi mades cirka hver anden, tredje maned pa tveersmgderne, hvor dagsordenen har omhandlet,
hvor er vi nu i projektet, hvad er det der er udfordrende og hvad lykkes, ja, der bliver ogsa lavet
et referat selvfalgelig.

Vi har ikke veeret der sa meget, fordi jeg har ogsa arbejdet pa en anden skole, men siden februar
har vi holdt mgder, og det har cirka veeret hver tredje uge, med det kun veeret med en dansk eller
modersmalgruppe og en matematikgruppe, naturfritidsgruppen og sa vores koordinator. Det er
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dem, vi har holdt mgder med, desveerre har vi ikke indberettet timerne, og det er sa en fejl vi har
begaet, det skal vi nok fa rettet op pa.

Det er jo ikke sa relevant i forhold til det at (utydeligt), hvis vi gar ind og kigger pa de
gvrige opgaver | har, hvordan passer GNU sa ind? Forstyrre det eller er der tid?

Det forstyrre, det gar udvikling jo, sa det ville jo ogsa veere merkeligt, hvis det ikke forstyrrede
vil jeg sige, det er vel det der i virkeligheden er meningen. Det er jo en prioritering af tid, vil jeg
sige, det er jo ikke sadan, at vi har faet en ekstra pulje med tid til at gere det her som skoleledere,
sa det er jo en prioritering af de andre opgaver, som vi ellers har, som det her nu indgar i. Det er
jo sa et af de udviklingsprojekter vi har valgt at veere med i som skole og arbejde med, og GNU
er jo at arbejde med fremadrettet, sa for mit vedkommende er det dét vi har valgt.

Du sagde jo ogsa far, at hvis der ikke var sadan noget der, sa ville det jo blive dgdssygt og jeg
tror ogsa at vi hver i ser gerne vil gare en forskel, sa jeg synes, det er fint at vi er med, sadan at
det egentligt er meget jordnert det her.

Men versionen er der i hvert fald i gruppen, det er den og det synes jeg er ret tydeligt. Men det er
ogsa det, at der er alt muligt andet der skal passes, sa man er ogsa nad til at fokusere pa
gkonomien, og man er ogsa ngd til at snakke med foraldre og sa videre. Sa er tiden der, gar det
op det her?

Nej, det gar aldrig op.
Nej, det har det aldrig gjort.

Huvis vi lige gar tilbage til skolen igen, sa har vi maske veaeret lidt inde pa det, men
synligheden. Det er jo klart at de involverede leerere og jer er meget inde i det her, men
hvordan er jeres opfattelse af synligheden i gvrigt pa skolerne?

Hos mig er GNU projektet ikke synligt for de andre, jo altsa de ved at der er noget, der hedder
det, og de kan se, at vi mgdes, og er begyndt at sparge nysgerrigt ind til hvad vi laver, sa far de
selvfglgelig svar, ogsa fra de leerere der har lavet noget speendende sammen med de norske og
svenske skoler, men vi er stadig i en fase, hvor vi skal til at folde projektet ud for de gvrige
personale, hvad er det egentligt det her det handler om. Sa det er lidt et projekt der lever lidt sit
eget liv, s de andre star og kigger lidt pa uden egentligt at vide hvad der forgar.

Hos os er det ngjagtigt det samme, det der kan gare en forskel er, at vi far en rigtigt god
succeshistorie, hvor man kan sige veer sa god, det var rigtigt fedt og hvor alle synes det godt,
kom og kig. Det har vi gjort to gange nu, hvor vi inviterede alle mulige ind, men sa kunne vi ikke
komme i kontakt med dem der. Det var noget rigtigt skidt, for sa har det hele den modsatte
effekt, sa virker det ikke. Vi skal bare have en god historie, og sa har vi aftalt ved
personalemgderne der skal de komme og fortelle, altsa der er tre grupper de fortzelle hvad de
laver og hvordan det gar. Der kan man beaere succesen videre og sa gare folk interesserede,
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derudover har vi lagt nogle fa timer til side her til naste ar, ganske sma puljer af timer pa en 10-
15 timer til lzerere som siger, det her kunne jeg godt teenke mig at veere med i. Ar tre hvor vi skal
have rigtigt mange med, der far de nogle timer sadan de har muligheden for at snuse lidt til det.
Sa det er sadan vi prever at gere det, men hvis der kommer en succeshistorie, sa er det
selvanteendende det der.

Jeg har ikke noget at tilfgje til det, det er meget lig pa vores skole.

Men kommer der et spargsmal i forhold til hvordan GNU er forankret i ledelsesteamet pa de
forskellige skoler?

Nej ikke i den spgrgeguide, men jeg synes da at vi sagtens kan diskutere spgrgsmalet.

Det var ogsa mere fordi at vi har den her spredningsdefinition, hvordan bruger de tre skoleledere
sparring med skoleledelse, ledelsesteamet og sa videre. Det synes jeg er et relevant spgrgsmal.

Vi skal jo ikke sta alene med opgaven, vi skal have en faglig hjelp, men jeg tenker ikke
ngdvendigvis kun pa IT faglige. Vi skal have en faglig hjelp, fordi det er igennem fagene at IT
bedst bliver implementeret, sa selvfglgelig skal vi have en faglig hjelp. Men den faglige hjeelp
ma vi ikke lade i stikken, sta alene og blafre i vinden og sa traekke os tilbage, der skal vi selv sta
og finde ud af, hvordan de andre lzrere kan lgse de her opgaver, det er guleroden, men sa skal vi
0gsa sta med pisken og sarge for at skidtet bliver udfart.

Vi arbejder med at fa det er skruet sammen i forhold til naste skolear, det arbejde der skal vaere i
arbejdsgrupperne, der skal IT og medier i undervisningen vare de centrale omrader. Samtidigt er
jeg ved at dyrke en af de lerere, der er med i GNU projektet, der har faet lidt timer til neeste ar,
men som skal dyrkes op til at kunne blive en form for koordinator eller vejleder i forhold til IT,
og det er sa der jeg tenker, der kan blive en hjgrnesten at bygge pa for at fa det her ud.

Mit svar vil blive preeget af lidt forforstaelse af eller fordomme kan du kalde dem. Jeg har hart
spargsmal blevet stillet med interesse, det ser spendende ud lad os fa noget mere af vide om det,
de spegrgsmal kommer fra leerere pa mellemtrinnet og udskolingen, sa mangler jeg spgrgsmal fra
de leerere, der er tilknyttet indskolingen, det synes jeg svarer til leerernes commitment i forhold til
IT. Vi har en tilgang til vores projekt med indskolingen i forhold til det her, som vi i gvrigt har
teenkt os at gare noget ved til naeste ar.

Vi har to spegrgsmal som haenger noget sammen, hvis vi nu skal pege pa det mest vigtige i
GNU projektet hvad er det helt konkret, og hvad er det i ger i for at leve op til det?

At vi er med til at sikre, at det her kan gennemfares, at vejen er ryddet for sd mange
forhindringer som overhovedet muligt, sddan at man kan koncentrere sig om gevinsten omkring
det man arbejder med, det synes jeg er rigtigt vigtigt.
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Jeg teenker hovedmotivationen, jeg teenker noget kursus og noget retning i det, jeg teenker ikke
ngdvendigvis, at vi skal ud og fierne stenene pa vejen farst, da det jo er en del af projektet at vi
ogsa far bumpene, men sa veere med til at holde vognen pa vejen.

Man kunne maske i forleengelse af det sige er (utydeligt) tydelig nok? Nu tenker jeg lidt
tilbage pa vores, det skema som vi er ved at udfylde, er det tydeligt nok for jer at det her er
godt nok?

Ja, det tror jeg virkelig er kernen i balancegangen, nar Jargen meget precist starter med at sige,
at det her handler om skoleudvikling, sa ma man jo tilpasse projektet skoleudviklingen eller
maske en klon.

Jeg har det sadan at vi har noget hardware som vi skal udforske muligheder i, og der har vi det
her redskab og der far vi nogle erfaringer og prever at sikre at sa mange som muligt far kendskab
til de muligheder der er. Sa er der ogsa det at bruge det, jeg teenker meget pa kommunen, det er
skam fint at der er andre skoler men jeg teenker pa vores skole og der er meningen at vi skal
bruge det til at gore noget i forhold til den internationale dimension.

Jeg teenker, at hvis man ogsa skal se det pa kommuneplan, sa det som de andre naevner med IT
strategi og at arbejde med, og i virkeligheden bruge dette her som et veerktgj til at, bade politisk
og direktionen fa skubbet IT dagsordenen i folkeskolen ind pa banen. Det synes jeg er en meget
veesentligt ting og der giver det her, som heldigvis bliver navnt rundt omkring i interne beskeder
som karer rundt i vores systemer. Det at man som direktar gar opmarksom pa, at noget man
gerne vil have til at lykkes, sa skal det ogsa veere muligt at omrokere nogle midler. Der har
C/Karsten et rigtigt fint stykke arbejde han kan gere der.

Jeg vil sige i forhold til Sgrens kommentar og det med at komme ind af bagvejen pa sin egen
skole, det er jo fuldsteendigt legitimt, det er jo ogsa skolelederens opgave at taenke, hvordan far
skolen mest muligt ud af det her. Det er hovedopgaven.

Der bliver jo spurgt omkring de overordnede mal, og de star jo ikke projektbeskrivelsen, de mal
som vi kunne have, sa det er jo ikke ligefrem nogen synlige mal, sa skal vi gare noget for at
synliggere dem. Sa vi kan jo godt fale, at vi selv kommer i mal uden at projektet egentligt er i
mal. Men man kunne jo godt komme i mal med eventuelt aftenskole, og det som er deres
primare mal uden at projektet var kommet helt i mal.

Maske abner det ogsa for en oversettelse, som definerer de her mal. Eller lave dem om til smarte
mal eller sagt pa en anden made, sa kan sadan et projekt kun lykkes, hvis det giver mening for
den enkelte skole, sa altsd maske kalder det pa at vi skal omformulere nogle af de her mal, sa
skolen ikke altid skal sige, at vi teenker kun pa os selv, som den jo netop skal. Sa det er maske
fordi at vi har malsat forkert, altsa de mal er ikke opnaelige nok og sparringen er ikke nok, en
skole skal ud af det her maske?

164



Sa man kunne maske godt have haft et projekt, hvor der maske var nogle rammemal. Jeg
sad ogsa lige med en overvejelse og s& ma i gerne lige sige om i er enige eller uenige, men er
malene overhovedet tydelige? Jeg sidder her og teenker pa det her med at nogle kulturer er
begreensninger. GNU er vel egentligt med til at slge og synliggere det operationelle og det
undervisningsmaessige niveau som her, er det faglige samarbejde pa tvars af landegraenser.
Det synes jeg er et meget konkret tydeligt mal. Der hvor jeg sa oplever at det begynder at
blive meget muligt og abent for fri fortolkning, men ogsa samtidigt uklart om man er pa
balgelenge, det er jeres rolle og forankring, altsa den her beskrivelse af det her forlgb der
er det at jeg synes at i GNU, hvor vi ogsa arbejder pa at finde ud af, hvad kunne malene
veere, hvordan kunne de se og der er nogle deadlines. S& nu kommer spgrgsmalet, er det
ikke relativt enkelt for lererne at holde sig til GNU pa det der undervisningsmaessige
niveau, samarbejde omkring IT, samarbejde omkring nogle fag. Kagber de ikke bare at de
begynder at tale om langsigtet kompetenceudvikling og organisatorisk fremvisning?

Helt enig, det er meget praecist og den starste udfordring vurderer jeg, det er for leererne det er de
GNU forlgb der skal kare, tidsmaessigt fylder mere, end hvis man kan sige hvis jeg nu snakker
dansk, sa er der en oplagt falles mangde af dansk, norsk og svensk, i og med at de danske bgrn
skal lere noget om Sverige og Norge. Men den del som hedder felles mal, den fylder jo sa lidt,
sa hvis det kun er mal inden for det man vil nd i GNU undervisningen, sa fylder GNU
undervisningen tidsmaessigt alt for meget, sa opgaven for leereren bestar i at finde andre mal, som
man nar samtidigt, nar man lgser de her GNU opgaver. Det er det som vi diskuterer en del eller
teenker meget over, sgrg nu bare for at fa opfyldt andre mal end de helt oplagte.

Det er jo ogsa en paedagogisk diskussion som ma tage udgangspunkt i lerernes hverdag.
Og i Felles Mal.

Jeg er ogsa helt enig med dig at det er en helt klar opgave for leererne og det kan de ogsa sagtens
ga til.

Den diskussion det er jo en ngdvendig diskussion der skal finde sted, den skal jo finde sted det
gjeblik, at styregruppen kommer tilbage og siger, at det er det her ambitionsniveau vi karer efter.
Sa skal vi jo sammen med jer ogsa finde ud af hvordan skal vi gare det her? Tanker jeg, det er jo
dybest set at tage hul pa den lidt starre implementering, ikke med atten skoler men med
implementering pa egen skole ikke? Det glaeeder jeg mig da voldsomt til, det er rigtigt
spandende! Det er det det handler om!

Sa tenker jeg ogsa bare her i vores kreds er det virkeligt interessant at begynde at fa nogle
billeder pa det ikke?
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Ja, men det er ogsa interessant i det gjeblik, at GNU ikke leengere er der, og vi har sa nogle
skolear hvor halvdelen af skolepersonalet har veret igennem et eller andet. Altsa hvordan holder
man fast i den her?

Altsa nar man nu ser fremad, sa teenker jeg bare pa i ar, sa kan det godt veere at vi har haft feerre
udfordringer end du havde forventet, men jeg teenker at jeg kan se at der bare er brugt meget tid
pa at fa den der kommunikation til at skype eller google+, eller hvad pokker hvad man skal
bruge. Der er gaet rigtigt meget energi pa den, og ofte er det det at bgrnene skal bruge lang tid pa
at leere det at kende, kan jeg ogsa se. Samtidigt tager det ogsa lang tid for den med at
kommunikere med f.eks. svenskerne. Sa det jeg ser lige nu, det er jo ikke det der skal spredes,
fordi det er de indledende gvelser, sa derfor sa teenker jeg ogsa at en del af det her, det handler jo
ogsa om at vi har lidt is i maven, far det der faktisk skal sprede det her, det har vi slet ikke set
endnu. Det skal dyrkes i naste skoledr, sa nar du stiller det spargsmal, sa setter du jo ogsa os lidt
pa kant, fordi der er noget som vi ikke kan se endnu, eller vi er faktisk ikke naet til at det er klart
endnu. Sa kan vi have de forskellige skolers egne mal, som kan ligge der i baggrunden som man
kan have med, det er jo meget formenligt noget som gar mere aktivt ind i undervisningen. Sa
kommer der ogsa IT strategien i Roskilde kommune, vi skal til at banke pa med, fordi at fordi at
jeg kan se at vi i ar tre kommer til at mangle udstyret, vi har ikke udstyr til at kere ar tre hvis det
er den skala som vi taler om nu. Men det er jo sa ogsa derfor at jeg teenker hvis man er i gang
med en IT strategi sa er, eller de har jo stort set de maskiner, alle ungerne derhjemme, sa det er et
spgrgsmal om at vi kan fa abnet op for hullet, at de kan bruge deres eget udstyr. Det er ikke
ngdvendigvis en enorm investering, det kan ogsa handle om en mere smart made at bruge
udstyret pa.

Jeg haber, at ar to ogsa vil vare et ar, hvor vi kan gve os, og jeg haber da at der er ligesa mange
med pa de andre skoler, som der vil vaere hos os ar tre. Fordi hvis der ikke er det, sa synes jeg det
er lidt sveert for hvad skal vores lzrere s, altsa sa ma vi ga ud og finde nogle andre nogen i
andre lande. Sa er vi der hvor jeg gerne vil jeg i hvert fald, sa det er lidt sadan en amputeret
drgftelse vi har lige her for vi mangler jo vores samarbejdspartnere for at hare om de kan
mgnstre lige s& mange som vi kan ar tre. Ellers sa har vi et problem synes jeg.

Jeg vil godt lige vende tilbage til noget fra tidligere, det var det med samarbejde du sagde, jeg er
sikker pa at det her projekt det lever i ar fire og ar fem.

De der er pa nu har givet handslag pa, at de vil arbejde videre med at bruge de feerdigheder de nu
engang har indenfor det her, med at skaffe nogen kontakter i andre lande, og det ger vi sa til et
indsatsomrade og vende os ud mod andre landes folkeskoler, maske skoler der har samme
grundlag som os nemlig idreet og sa arbejde videre med de vearktgjer vi har lzrt at kende der
ikke. Det er malet.

Jeg har en bemaerkning til det du siger, man skal veere forsigtig med det der med ar fire og ar
fem, fordi at selv om folk giver commitment, sa sker der jo det med folk der bliver dygtige, at de
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far jobs andre steder, de forsvinder. Sa det er en realitet man bare skal se i gjnene, vi skal na at
have malket dem for viden inden de forsvinder!

Men der ligger den dobbelte pointe i forhold til det at det geelder om at fa spredt erfaringer, sadan
at det ikke er nogle fa mennesker der sidder med viden, sa det ikke handler om nogle fa, men at
det er organisationen der lzeerer noget og ger det interessant.

Jeg teenker pa noget, som vi har ramt, det abner for en meget spandende diskussion om
malsatningen pa et andet niveau, hvor dan fx Absalon Skole ger det til deres projekt, fordi
skolerne vil det forskelligt, det er tydeligt, at nogle andre tolker projektet pa en lidt anden made.
Det er ikke problematisk, jeg synes faktisk det er en ressource, som vi skal have sat i spil. Jeg
tror at det her projekt kan blive endnu stgrre og bedre resultater ved at vi far flere niveauer i spil,
det tror jeg.

Men man kan sige at det her passer rigtigt fint i forleengelse til det, der skal ske videre. Vier jo i
gang med at arbejde med malene ikke, og sa herer jeg nogle ting, hvis vi teenker fremtid teenker
jeg de her risikoanalyser, som vi ikke rigtig er gaet i gang med at arbejde med endnu. Men det er
sadan noget, altsa hvis der er noget, som der hedder ar 4. og 5., hvor nogle medarbejdere kan
smutte, ja hvad kan vi sa gare, hvis det er det ikke, jamen sa kan vi sa gi dem nogle gode tilbud,
sa det er spendende for dem at veere der. Altsa vi kan jo ligesa godt sige hvor er det det her kan
komme til at kare af sporet og hvad gar vi ved det og tage aktion pa det nu sa vi kunne sikre sa
meget som muligt.

Man kunne ogsa godt fa drejet fokus omkring, hvad man kunne kalde levende mal eller lokalt
meningsfyldt mal kunne man ogsa fa med ind. Man kunne have som risikofaktor, at de her mal
de ikke er meningsfulde — det er et spargsmal om eksternt kommende mal om, at nu skal vi lave
noget, altsa sa vi kunne have det som risikofaktor at pa en eller anden made er man ngdt til at
have den her med at folk far et tilhgrsforhold og at de har vaeret med til — og det synes jeg er en
rigtig god pointe at tage med her.

Vi har 5 minutter tilbage, er der nogle afrundende kommentarer?

Jeg mener bare at en vaesentlig forudseetning for at vores mal i ar 4 og 5 kan ga i opfyldelse er, at
2 og 3 bliver ordentlige, altsa at vi faler, at vi hver i ser far noget ud af det her. Og derfor mener
jeg, at det er jo fint at have visioner, men hvis det nart forestaende ikke fungerer og ikke
kommer til at forlgbe, som vi alle sammen haber, sa er det noget skidt, fordi sa brister det hele.

Helt enig, og det skal der arbejdes med og det skal vi nok hjaelpe hinanden — hvordan er det vi
laver de her forventningsafstemninger med vores medarbejder, hvad er det for nogle billeder vi
skaber sammen, fordi det er jo klart, at hvis vi har enorme forventninger, sa kan jeg sige med det
samme, lidt til, det kommer ikke til at lykkes, altsa i ar 2 kommer det ikke til at ga helt op, men
der vil veere nogle ting der kommer til at ga op i forhold til, hvad vi forventer, men der vil ogsa
vaere noget der gar ad helvede til. Det er jo det projektet ogsa gar ud pa, fordi vi er virkelig i
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greenseland. Sa det tror jeg vi skal arbejde med og det er vi ngdt til og det har noget at gare med
de der smarte levende mal, teenker jeg, at vi far det ned og far skabt det der fzelles bedre og der
ved jeg ikke nok om hvordan det foregar pa de tre skoler, jeg ved bare at pa de tre skoler, der
mgdes man jo i grupper omkring det og den dialog omkring det er jo sindssygt vigtig, fordi det er
jo et-halvanden i forhold til det naste, og der tror jeg i skal ind over, fordi det haenger sammen
her.

Vi har behov for en eller anden tilkendegivelse fra vores kolleger om at de tager det lige sa
serigst og har lige sa store planer som vi har, og at vi kan sette os ned og kigge hinanden i
gjnene og sige, nu ger vi noget ved det det her og det har den og den prioritet pa vores skoler. Vi
far ikke ekstra timer for det sddan arbejdsmaessigt, men vi prioriterer det og vi har nogle felles
mal som vi arbejder pa at opna. Det har jeg rigtig meget behov for fordi vi sidder og snakker her
0g vi mangler to tredjedele af dem der er med i det

Sa skal vi ikke ryste mere pa handen end godt er, fordi vi har faktisk prgvet at snakke det ud selv
med det her made og det siger styregruppen jo ja til pa et eller andet plan, fordi det er jo voldsom
styrkelse af projektet ikke. Det jeg teenker pa det er — og jeg tror vi talte om det sidst ogsa — jeg
vil foresla, at naeste gang skoleledergruppen mades, sa er | med og sa er jeres pendanter ogsa
med. altsa det vil virke lidt afkoblet og jeg tror faktisk I ville veaere en keempe ressource til at fa —
ikke fordi at nu skal den tarres af pa jer — men til at fa iscenesat den der dialog, altsa hvordan
skal vi have de her dialoger. Hvornar skulle i ellers mgde ind, altsa det vil veere oplagt at det er
det vi mgdes sammen om. Ellers kan der ogsa godt ga skoleledermode i den og det er ogsa noget
andet altsa at den dialog kan godt veere lidt anderledes nar der sidder 15 skoleleder eller hvor
mange der nu sidder.
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10 Potentialer, barriere og anbefalinger i GNU

- Sammenfatning

Potentialer
Undervisningssamarbejdet:
- Deltagerne er blevet fortrolige med at kommunikere og at kommunikation pa tvers af
greenser er / kan veere interessant og relevant,
- Elever, lerere og forskere er blevet “professionelle” fortrolige og har faet tillid til
hinanden,
- Leerere og elever er blevet fortrolige med organisering af klassematchgrupperne,
faggrupper mv.
- Leereren og forskere er blevet fortrolige med, at GNU-projektet kraever en sarlig
organisering for at planlegge og gennemfare undervisning pa en hensigtsmassig made,
- Forskerne har udviklet et begyndende samarbejde i faggrupperen og pa tvaers bl.a. ved i
feellesskab at skrive kortleegningsrapport,
It-vejledere
- It-vejledere har besluttet en fremadrettet strategi for ansvarsfordeling og tilknytning til de
enkelte klassematch,
- It-vejlederne har organiseret sig graeenseoverskridende og har en koordinatorgruppe med
repraesentation fra hvert land,
Skoleledelse / implementering
- Skoleledelsen har samarbejdet om organisatoriske rammefaktorer som klassematch.

Barriere
Undervisningssamarbejdet
- De sproglige udfordringer er store, og det er svart for alle projektdeltagere at forsta de
andres sprog,
- Undervisningen har ikke i tilstreekkelig grad vaeret baseret pa udvikling af faglige
omrader, dette faglige underskud har i nogen grad veeret demotiverende for laererne,
- Samarbejdet mellem laerere og forskere har ikke veeret formaliseret i tilstreekkelig grad og
lererne eftersperger mere samarbejde iseer om det fagdidaktiske,
- It og kommunikation har veeret en barriere i afviklingen af undervisningen,
Skoleledelse / implementering
- Det har vaeret vanskeligt at etablere feelles opgaver og retning for skoleledergruppen
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Der har veret for fa forskere i skoleledergruppen til at lgfte den store ledelsesmassige
opgave kortlegningsrapporten med al tydelighed viser, skoleledergruppen har,

Anbefalinger
Udvikling af greenseoverskridende undervisning

fokus pa udvikling af greenseoverskridende fagdidaktik merveerdi i alle fire fag i fase 2,
fokus pa eksperimenter med typer af elevaktiviteter der egner sig til greenseoverskridende
undervisning i fase 2,

kvalificering af respons og diskussionsfasen i undervisningen,

fokus pa eleverne i undervisningen,

fokus pa didaktiske graenseoverskridende designs, der sikrer en smidig kommunikativ
afvikling af grenseoverskridende undervisning.

Kombination af tale og skrift og multimodale multimodale designs som afseet for
aktiviteter i projektet.

Organisering og samarbejde
Undervisningssamarbejdet

afdeekning og afstemning af leerernes forventninger i forhold til GNU-samarbejdet,
forventningsafstemning i forhold til resurseforbrug,

teettere og mere formaliseret samarbejde mellem professionsforskere og leerere i fase 2,
lererne skal undervise de pagealdende klasser i fag, som de er i klassematchet med.

Skoleledelse

synlig skoleledelse i forhold til GNU-projektet,

Fokus pa rammer i skolen som ikke kan andres: skoleferier, helligedage, lejrskoler mv.
Fokus pa rammer i skolen som kan @ndres: fastlagte GNU-skematimer, sa mgder og
undervisning kan afvikles, ringetider, temauger pa tvaers mv.

Tydeligere ansvarsfordeling mellem leerere, professionsforskere og skoleledelse,

Hurtig udmelding i forhold til klassematch.

Projektledelse

Fortsat udvikling af en feelles fortalling og forstaelse af projektet, der kommunikerer til
alle projektdeltagere.

It — og kommunikation
Undervisningssamarbejdet

understgtte et hensigtsmassig og fremadrettet arbejde med it og teknik,

understgtte elevers glaede og lyst til greenseoverskridende kommunikativt samarbejde
Integration af elevernes in-formelle kommunikationsplatforme og tilgang til andre
kommunikationsformer,
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- udvikling af vekselvirkning mellem synkrone og asynkrone kommunikationsformer i et
design der passer til nordiske graenseoverskridende didaktik,

- udvikling af synkrone og asynkrone undervisningsformer,

- udvikling af kommunikationsplatforme der svarer til projektets kommunikative behov.

It og teknologi
- For at drive projektet i en mere it-didatkisk retning foreslas en arbejdsdeling i fase 2, som
kan imgdekomme de tekniske problemer pa en relativ enkel made demonstreret i Model 9

— -

Skolledning |6sgér IT seled

o vagledare
n:;lrj\;?vrefgllr(ridande Larare samplanerar for &
Eamarbete gransoverskridande

Larare tar stod av IT

aktiviteter vagledare for att prova
Synkron/asynkron ut om laraktiviteterna
upplagg beroende pa | gar att genomfdra som
pedagogisk idé planerat i relation till

‘ tillgangligIT resurs

Model 9: Processmodell for aktorer i samarbete for gransoverskridande pedagogiskt arbete

Skoleledelse
- Det anbefales, at partnerne i GNU foretager de ngdvendige indkeb i forhold til en
driftsikker afvikling af undervisningen i fase 2,
- Det anbefales at et gget samarbejde pa tvers i skoleledelserne understgttes med henblik
pa at organisere rammer i projektet og for at satte mere tempo udviklingen af en model
for en nordisk skoleinstitution.

Inklusion
Generelle anbefalinger:
- leerernes stilladsering af elevens brug for hjeelp til overblik af opgaver, teorigennemgang,
scanning af tekster og arbejdsform,
- leerernes inddragelse af de didaktiske principper, der kan understgtte den enkelte elevs
leering,
- leerernes valg af fagdidaktiske metoder,
- lzerernes og elevernes fastsettelse af mal og ikke mindst delmal,
- lzerernes valg af organisationsform med henblik pa deltagelse

GNU pa tveers
- Der stilles forslag om at oprette et innovationsrum pa tvaers af GNU-projektet for at
opsamle ideer og lgsninger pa tveers af de seks grupper,
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- Entydeligere profilering af, hvor GNU kan gare en forskel eksternt (fx som en seerlig
naturfagsprofil i science i Norge)

Udvikling af principper for mgdedesign, sa de organisatoriske udfordring omkring virtuelle
mgder stgttes af handleanvisninger for hvilke kommunikationsformer der egner sig til hvilke
typer og formal.
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